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Straipsnyje, siekiant apibrézti teorinj tyrimy laukg, nagrinéjami koedukacijos ir vienalycio ugdymo
probleminiai klausimai. Analizuojamos istorinés koedukacijos atsiradimo prieZastys ir kontekstas,
lyginami vienaly¢iy ir koedukaciniy mokykly tikslai, ugdymo(si) aplinka ir ieSkoma ugdymo(si) pa-
siekimy ir lyties rysio. Atkreipiamas démesys j tai, kad, gilinantis j koedukacijq ir vienalytj ugdymaq,

mazai tirti didaktikos ypatumai lyties poZidriu.

Pagrindiniai Zodziai: koedukacija, vienalytis ugdymas, ugdymo istorija lyties poZitriu, mokyklos
tikslai ir ugdymo turinys lyties poZidriu, ugdymo pasiekimai.

Ivadas

Siandienés bendrojo ugdymo mokyklos
modelis Vakary Europoje susiformavo
XX a. pirmoje puséje, kai buvo pereita prie
visuotinio mokymo, nes industrinei visuo-
menei reikéjo parengti daug disciplinuoty,
galin¢iy atlikti uzduotis specialisty, atsira-
do ,.issilavinimas visiems®, taip pat reikéjo
padidinti aukstojo mokslo prieinamuma.
Mokiniai mokyklose buvo sugrupuoti pa-
gal amziy, kad jy iSsilavinima biity galima
pamatuoti vadovaujantis jy amziaus tarps-
niui numatytais standartais. Kiirési misrios
berniuky ir mergai¢iy pradinés ir vidurinés
mokyklos. Edukologijos istorikas A. Prost
(2007) teigia, kad Siame kontekste jvyko
bene pati didziausia $vietimo ,,revoliuci-
ja“, ji Siuolaiking mokykla prieSpriesino
visoms ankstesniy amziy mokykloms —
berniukai ir mergaités pradéti mokyti drau-
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ge, taip pat buvo siekiama suvienodinti jy
ugdymo turinj ir reikalavimus. Vienose Sa-
lyse Sis pokytis jvyko labai greitai, kitose
dar iki Siol pasitaiko pavieniy vienaly¢iy
mokykly, bet jos néra dominuojantis reis-
kinys. Sis pokytis Vakary Europoje brendo
XIX a., kai didéjo institucinio mergaiciy
lavinimo poreikis, keitési poziliris ] vienos
lyties ir miSrias, kaip artimas natiiraliam
Seimos ugdymui, mokyklas, formavosi
feministinis diskursas. Dél konkurencijos
darbo rinkoje kilo reikalavimas, kad mer-
gaiiy ir berniuky iSsilavinimo pazyméji-
mai bty vienodi ir vienodai pripazjstami.

XX a. pirmoje pus¢je, peréjus prie mis-
riy grupiy lyties pozidiriu, teoriniy eduko-
logijos tyrimy Sia tema buvo nedaug. Koe-
dukacija kaip savarankiSkas tyrimy objek-
tas neiskilo. Véliau buvo atlikti istoriniai
misriy mokykly atsiradimo tyrimai (Lélie-



vre, Lélievre, 1991; Fize, 2001, 2003;
Rogers, 2007; Bouill¢, 1988; Tijuneliené,
2003; Stonkuviené, 2000, 2006; Mastia-
nica, 2012 ir kt.). Feministiniu diskursu
besiremiantys autoriai (Pisier, 2004; Pur-
vaneckiené, 2000; StaniSauskiené, Urbie-
né, 2005; Vidrinskaité, 2001 ir kt.) miSry
mokymg pateikia kaip sglyga uztikrinant
lygias ly¢iy galimybes, daugiau tiria lyCiy
skirtumo atspindj ugdymo turinyje, socia-
liniy vaidmeny formavima, teksty leksika
ir pan. Mokiniy savijauta, tapatinimasis ir
akademinis darbas miSriose ir vienos ly-
ties mokyklose Lietuvoje yra nedaug tirta.
Straipsnio autorei nepavyko aptikti i$sa-
mesniy teoriniy didaktikos taikymo, ug-
dymo turinio individualizavimo, metodi-
kos taikymo lyties poziiiriu organizuojant
ugdymo procesg tyrimy, nepaisant to, kad
2015 m. PISA ir EBPO tyrimai atskleidzia
didéjant] mergaiciy ir berniuky pasiekimy
atotrukj, skirtinga jy savijautg ir socializa-
cija mokykloje. Tai rodo vaiky skirtingus
poreikius dalykinéje didaktikoje. Galima
aptikti pavieniy bandymy ugdyma (tiks-
liau — ugdymo fragmentus) organizuoti
remiantis mokiniy poreikiais ir gebéjimais
skirstant juos pagal lytj, ypa¢ kol mokiniai
yra suskirstyti pagal amziy, o mergaiciy ir
berniuky psichologiné ir emociné branda
paauglystés laikotarpiu labai skiriasi.

Siekiant spresti  praktines ugdymo
problemas, kurti naujus modelius ar vyk-
dyti giluminius tyrimus, reikia istirti pro-
blemos teorinj lauka, sukaupto zinojimo
analizés ir sintezes.

Todél Sio straipsnio tikslas — apibrézti
edukologiniy koedukacijos ir vienalycio
ugdymo tyrimy lauka bendrojo ugdymo
mokyklose.

Siekiant tyrimo tikslo ir remiantis pa-
teiktais tyrimo metodais keliami Sie uZda-
viniai:

1. ISanalizuoti koedukacijos atsiradi-
mo istorinj kontekstg ir priezastis.

2. Palyginti koedukacinés ir vienos
lyties mokyklos tikslus, ugdymo tu-
rinj ir aplinka.

3. Atskleisti ugdymo pasiekimy, nau-
dojamy metody ir mokiniy lyties
1ys].

Tyrimo objektas: Koedukacijos ir vie-
naly¢io ugdymo mokyklose apibréztis ir
tyrimai.

Tyrimo metodologija: Teorinis ana-
litinis mokslinés literattiros tyrimas, atve-
riantis tam tikry praktiniy rekomendacijy
organizuojant bendrojo ugdymo procesa.

Tyrimo ribos: Tyrime remiamasi tradi-
cine lyties samprata, pagal kurig lyties bio-
loginiai skirtumai yra socialiniy skirtumy
atsiradimo pagrindas, t. y. vyrai ir moterys
pasizymi skirtingais elgsenos polinkiais,
o socialiné lytis yra socialiniy veiksmy
produktas, situaciné veikla, atitinkanti bio-
logine lytj arba ne. Reikia pripazinti, kad
koedukacijos ir vienaly¢io ugdymo dis-
kurso tyrimas labiau apsiriboja Lietuvos,
Pranciizijos, Ispanijos, Belgijos ir DidZio-
sios Britanijos patirtimi. Sios alys tarpu-
savyje nelyginamos, daroma prielaida, kad
autoriy aptariamos problemos yra gana
generalizuotos. Amerikos, Australijos ar
kity Zemyny patirtis minima tik tiek, kiek
ja iliustruoja nagrinéti autoriai, norédami
paaiskinti situacija Europoje.

Tyrimo metodai: Probleminé mokslo
literatliros analizé, sintezeé, interpretavi-
mas ir vertinimas.

Savokos: Pradedant iSsamig koeduka-
cijos ir vienaly¢io ugdymo tyrimy teritori-
ju analizg verta apibrézti vartojamas savo-
kas ir semanting jy reikSme. Pedagogikos
terminy zodyno autorius L. JovaiSa koe-
dukacijg apibrézia kaip bendra berniuky ir
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mergai¢iy ugdyma. Autorius iSplétoja, kad
koedukacija sudaro salygas abiejy lyciy
mokiniams ,,jgyti vienodg iSsilavinima,
bresti harmoningai asmenybeli, plétoti tei-
singg pozilirj ] abiejy ly¢iy lygiateisisSkuma
ir vertinguma, formuoti doroviskai sveikus
vaikiny ir merginy santykius ir pagarbg™
(1993, p. 96). XX a. pradzioje kaip koe-
dukacijos (,,aukléjmas kartu®) sinonimas
buvo vartojamas ir koinstrukcijos (,,lavini-
mas kartu®) terminas.

Koedukacija remiantis Edukologijos Zo-
dynu yra ,,mokyklos tvarka, pagal kurig ber-
niukai ir mergaités mokosi toje pacioje klaséje
ir gauna tokj pat ugdyma (pranc. — education
commun)* (Dictionaire de 1’Education,
2009, p. 379). Sie apibrézimai rodo, kad
koedukacija susideda i§ dviejy elementy:
1) berniukai ir mergaités mokosi kartu;
2) berniukai ir mergaités gauna tokj pat
ugdymgq’.

Pranciizy ir angly kalba nagrinétoje li-
teratiiroje tokios mokyklos dar vadinamos
misriomis (les écoles mixtes, mixed scho-
ols). Sis terminas kartais jnesa neaiskumo,
nes jis vartojamas ir kalbant apie ugdymo
grupiy heterogeniskuma rasiniu, sociali-
niu, amziaus pozilriu.

PrieSingy koedukacijai mokykly api-
brézimo edukologijos Zinynai ir zodynai
nepateikia. Tiesiog jos apibiidinamos su
neiginiu nekoedukacinés, nemisrios. Mo-
kyklos, kuriose mokosi tik mergaités ar tik
berniukai, vadinamos mergaiciy, berniuky
mokyklomis, o apibendrinant — nemisrio-
mis, nekoedukacinémis, atskiromis, viena-
lytémis (angl. — single-sex) mokyklomis.
Pastaruoju metu vieSame diskurse lietuviy

I Siame tyrime remiamasi tokia koedukacijos
samprata: tai bendras mergaiciy ir berniuky mokymas
misrioje grupéje, pateikiant ta patj ugdymo turinj ir nau-
dojant tuos pacius metodus.
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kalba vis labiau jsitvirtina terminas viena-
Iytés mokyklos.

Siekiant terminy turinio vienodumo ir
aiSkumo, straipsnyje vartojami terminai
koedukacija ir vienalytis ugdymas, taip pat
pirmiau minéti terminai kaip sinonimai.

Koedukacijos atsiradimo istorinis
kontekstas ir prieZastys

Koedukacija, palyginti su visa ugdymo is-
torija, yra labai naujas reiSkinys Svietimo
sistemoje. Pirmoji viduriné ir aukstoji mo-
kykla Oberline colege, kurioje berniukai
ir mergaités mokési ty paciy dalyky kartu,
buvo jkurta 1837 m. JAV. Europoje misrios
mokyklos pirmiausia émé kurtis Skandina-
vijos Salyse, Vokietijoje X VIII a. pabaigoje —
XIX a. pradzioje. XVI a. jvykes Kataliky
Bazny¢ios Tridento suvaziavimas, reaguo-
damas ] plintant] protestantizmg, ragino
kurti pradines mokyklas, kurios bty priei-
namos visy socialiniy sluoksniy vaikams,
tiek berniukams, tieck mergaitéms. Taip pat
dél didéjancios industrializacijos reikéjo
vis daugiau i$silavinusiy Zzmoniy, galin¢iy
dirbti gamyklose. Kaime taip pat vystési
prekyba, todél reikéjo didesnio iSsilavi-
nimo negu pakakty vystant natiirinj ukj.
Pasiturin¢iuose sluoksniuose augo Seimy
pasirengimas ugdyti mergaites, nors, anot
E. Pisier, buvo laikomasi nuomonés, kad
Hislavintos ir mokytos moterys gali tapti
panasiomis ] vyrus® (2004, p. 15), kartu
tikéta, kad jos, kaip motinos, galésiancios
pamokyti ir savo vaikus.

Did¢jant institucinio mergaic¢iy moky-
mo (t. y. mokyklinimo (angl. schooling)
sagmoningam poreikiui jvairiuose visuo-
menes sluoksniuose, atsizvelgiant | visuo-
tinio Svietimo poreikj, civiliné ar religiné
miesto bendruomené tur¢jo islaikyti dvi
mokyklas, vieng Salia kitos, arba organi-



zuoti ugdymg dviem pamainomis (pavyz-
dziui, tose paciose klasése ryte mokosi
berniukai, o po piety — mergaites), tai buvo
sunku iSlaikyti dél per dideliy islaidy.
Skatinant didinti visuomenés raStinguma,
kelti iSsilavinima, kuriantis valstybinéms
nemokamoms pradinéms mokykloms,
kurios uztikrinty prieinamumg visiems,
lyties pozitiriu misrios mokyklos nesukélé
pasiprieSinimo mazesnes pajamas turinciy
tévy bendruomengje. Visiska arba bent da-
lin¢ koedukacija, kai vaikai mokosi toje
pacioje mokykloje, bet skirtingose klasése,
arba toje pacioje klaséje, bet sédi skirtin-
gose eilése ir jiems keliami skirtingi reika-
lavimai, prasid¢jo kaimuose dar XIX a. Tai
buvo jmanoma mazesnes socialines garan-
tijas turin¢iuose visuomenés sluoksniuose
ir beveik nejsivaizduojama tarp burZuazi-
jos, toks ugdymas vadintas amoraliu, sto-
kojanc¢iu kuklumo, netinkamu mergaitéms
(Pisier, 2004).

Lietuvoje mergaiciy ugdymas XVIII a.
antroje puséje, kaip teigia O. Mastianica
(2012), vyko trimis biidais: 1) Pradinés
mokyklos mieste ir kaime, kuriose berniu-
kai ir mergaités mokesi kartu ir ,,pagal vie-
nodas programas‘ (p. 122). 2) Prie motery
vienuolyny jsteigtose mokyklose atskirai
mokési jvairiy socialiniy sluoksniy mer-
gaités (tai priklausé nuo vienuolyno misi-
jos). Deja, Sias mokyklas XIX a. viduryje
cariné valdzia uzdaré. 3) Privaciuose pen-
sionuose, kurie buvo jkurti bajory ir mies-
tie¢iy dukroms lavinti. Dviejy pastaryjy
tipy mokyklose mergaités ne tik mokési
atskirai, bet ir ugdymo turinys buvo skir-
tingas nuo berniuky.

XIX a. pabaigoje — XX a. pradZioje
vyko ugdymo paradigmy kaita, jsitvirti-
no vadinamasis naujasis ugdymas, kurio
vienas i$ bruozy ir buvo misrus mokymas,

artimas natliraliai vaiko lavinimosi aplin-
kai. Sig ideologinio pagrindo diskusija
galima analizuoti atsizvelgiant j Lietu-
vos vienaly¢iy ir misSriy mokykly stei-
gimosi konteksta. Lietuvoje, kaip teigia
L. Stonkuviené (2006), diskusija buvo ne
»ar reikalinga mergaitéms aukStesnioji
mokykla?*, bet — , kokia turéty buti auks-
tesnioji mokykla?* (p. 177), kad paskui
mergaités deramai atlikty savo pareigas.
Be abejo, misrios mokyklos labiau ,,ap-
simokéjo* Salies ekonomikai, nors biita
ideologiniy ir pedagoginiy gincy. P. Do-
vydaicio (1919-1920 m.) ZodZiais tariant,
Europoje tik ,,feministés réksnés skati-
no [bendrg] edukacijg“ remdamosi idéja
ir politika (cit. pg. Stonkuviené, 2006).
Koedukacija, kurig Lietuvoje priémé ir
desinieji, jy manymu, buvo laikinas daly-
kas, kol vél atsiras galimybés mokyti vai-
kus atskirai. Vis délto vykdant ugdyma,
ypa¢ neformaly, pavyzdziui, ateitininky
organizacijoje, buvo linkstama | miSriy
kuopy kiirima. Debatus dél mokykly tapi-
mo koedukacinémis dramatiskai uzbaigé
sovietiné okupacija, uzdariusi visas vie-
nalytes elitines gimnazijas.

Skirtingai nuo kity Vakary Europos au-
toriy tirty Svietimo sistemy ir koedukaci-
jos jsitvirtinimo procesy, Lietuva neturéjo
seny ir placiy vienalyc¢io ugdymo tradicijy,
kurios buvo budingos vienuolijy ar kity
baznycios organizacijy jsteigtoms eliti-
néms mokykloms, tiksliau, jos buvo sunai-
kintos ir labai ribojamos carinés Rusijos
valdzios. Tokios gimnazijos, jsikiirusios
atgavus laisve nuo carinés Rusijos, Lietu-
voje buvo tik keturios: jézuity ir tévy ma-
riony gimnazijos berniukams bei kazimie-
rieciy ir Jézaus Sirdies sesery gimnazijos
mergaitéms. Kitos i$ karto kiirési kaip mis-
rios arba pirmiausia jkurtos kaip mokyklos
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berniukams greitai priémé kartu mokytis ir
mergaites. Cia galima daryti prielaida, kad
Lietuvoje, palyginti su ugdymu kitose Va-
kary Europos Salyse, labai greitai ir nesun-
kiai buvo pereita prie koedukacijos. Taip
galéjo atsitikti ir dél to, kad po ilgos cari-
nés okupacijos nebuvo elitiniy, vienuolijy
jkurty mokykly-pensiony berniukams ar
mergaitéms, kuriuose mokytysi tik pasitu-
rin¢iy tévy vaikai. Burzuazijos sluoksnis
XX a. pradzioje, kai po Nepriklausomybés
atsikliré mokyklos, buvo siauras, o plates-
nis vidutinis sluoksnis, manytina, nepries-
taravo, kad vaikai mokytysi misriose mo-
kyklose. Siai hipotezei patikrinti reikéty
i$samesnio ir nuodugnesnio tyrimo.

Tiek Lietuvoje, tiek kitur Vakary Euro-
poje nebuvo pateikta (arba pereinant nuo
vienaly¢io ugdymo | koedukacijg, nebu-
vo suspéta pateikti) svariy edukologiniy
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argumenty ,,prie§* koedukacija, grei¢iau
jie buvo ,,uz“. Tuo metu daugelyje Saliy
sustipréjusios kairiosios politinés jégos
taip pat palaiké misriy mokykly steigima
siekiant didesnio mokymosi prieinamu-
mo. Prie koedukacijos atsiradimo prisi-
déjo kintanti ugdymo samprata, naujosios
mokyklos srovés atsiradimas, feministinis
diskursas ir kt. Tod¢l, buita nedideliy iSim-
¢iy, koedukacija jsitvirtino Vakary Euro-
pos Svietime. Koedukacija buvusi ,erezi-
ja“, kaip teigia Pisier (2004), greitai tapo
visuotine taisykle. Biity galima teigti, kad
pirmoji koedukacijos atsiradimo sglyga
buvo apskritai mergai¢iy mokyklinimas
(schooling), antrasis klausimas, kurj teko
spresti, kur ir kaip jos bus mokomos. Kar-
tais Sie du klausimai buvo sprendziami
vienas greta kito.
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Koedukacija ir vienalytés mokyklos
ugdymo tiksly, turinio ir aplinkos
perspektyvoje

Kaip jau aptarta ankstesniame skyriuje —
koedukacija Vakary Europos Salyse yra
ekonominiy, socialiniy ir ideologiniy po-
ky¢iy rezultatas. XX a. pirmoje puséje,
atidarant miSrias mokyklas, jos Salininkai
ieSkojo priezasciy, kodél mergaités ir ber-
niukai turéty mokytis kartu: natirali, arti-
ma kasdieniam socialiniam bendravimui
aplinka, kitos lyties asmeny artimesnis pa-
zinimas ir supratimas, mokymasis bendra-
darbiauti, ugdymo turinio suvienodinimas,
vienodos vertés iSsilavinimo pazyméji-
mais ir kt. Pirmiausia svarbu iSanalizuoti
tiek retrospektyviai, tiek remiantis Siuolai-
kiniais empiriniais tyrimais, kaip vienokia
ar kitokia ugdymo organizavimo forma
,pateisinama:

1. Berniukai ir mergaités mokomi ats-
kirai remiantis tuo, kad jiems gyve-
nime skiriamos skirtingos uzduo-
tys visuomenéje, suauge jie atliks
skirtingus vaidmenis, tod¢l reikés
skirtingy ziniy ir jgidziy. Tokia
logika Vakary Europoje dominavo
iki XIX a. pabaigos, o kai kuriose
Salyse ir iki XX a. antros pusés.
Vyrai turéjo didesniy profesiniy
perspektyvy ir ambicijy, o moterys
buvo labiau orientuojamos j namy
srit]. Toks ugdymo tiksly diferenci-
javimas atskyré (ir) besimokancias
grupes bei 1émé, kad ugdymo turi-
nys mergaiciy ir berniuky mokyk-
lose gerokai skyrési. Pavyzdziui,
berniukai mokési lotyny kalbos, o
mergaitéms daugiau valandy buda-
vo skiriama menams, rankdarbiams
(net ir tose mokyklose, j kurias at-
eidavo aukStuomenés sluoksnio



vaikai). Skyrési ugdymosi pako-
pos trukmé, pavyzdziui, mergaités
gimnazijoje mokési 3—4 metus, o
berniukai — 5 metus (Mastianica,
2012). Berniukai buvo rengiami
profesinei ir socialinei karjerai, o
mergaités — priziliréti savo namus,
tarnus, vesti namy tkj, kartais buti
guvernantémis arba zemesniy pa-
kopy mokytojomis. Istorijoje buve
skirtingi reikalavimai mergaitéms
Siandien biity pripazinti kaip lygiy
teisiy pazeidimas (Vidrinskaité,
2001).

Mokyklos diferencijavosi ne tik
Iyties, bet ir socialinio sluoksnio
poziiiriu — tai mokyklos liaudziai ir
elitinés mokyklos, kurios dazniau-
siai biidavo pensiony tipo. Pradinis
ugdymas ir mokyklos kaimuose
(dar daug kur vadinamos ,,liaudies
mokyklos®) grei¢iau ir nesukeliant
jokiy konflikty peréjo j misry ug-
dyma tiek dél finansiniy galimybiy,
tiek dél ugdymosi tikslo. Nei ber-
niukai, nei mergaités i$ varginges-
niy sluoksniy neturéjo galimybiy
profesinei karjerai ar specifiniam
salony ugdymui, todél ir jy ugdymo
turinys buvo panasus: kalby, mate-
matikos, tikybos pradziamoksliai.
Dél Sios priezasties Vakary Europos
istorijoje ilgiausiai i§liko aukstesnio
socialinio sluoksnio vienos lyties
mokyklos, nes tokiy Seimy tévai ga-
1¢jo daugiau pajamy skirti savo vai-
ky ugdymui. Valstybinés mokyklos
daugelyje Saliy kiirési misrios, jos
buvo prieinamos. Vienaly¢io ugdy-
mo tapatinimas su elitiniu yra nu-
lemtas istorijos.

. Kai kuriose islamo Salyse vienaly-
tés mokyklos Siandien yra kuriamos

siekiant mokinius apsaugoti nuo
kontakty su prieSinga lytimi. Toks
vienas i§ motyvy buvo ir istorinése
vienuolyny mokyklose mergaitéms.
Siose kultiirose vyriskas ir moteris-
kas pasaulis yra grieztai atskirti, o jy
susidiirimas interpretuojamas kaip
nuodéme. Sis motyvas skiriasi nuo
anksCiau aptarto paruoSimo atlikti
tam tikrg socialinj vaidmenj, nors,
kaip teigia A. Hamdan (2010), is-
lamiskose visuomenése esanciose
atskirose mergaitéms ir berniukams
mokyklose, taip pat, kaip biita anks-
¢iau Europoje, orientuojamasi j ber-
niuky rengimg vieSai veiklai, mer-
gaifiy — priva¢iam namy gyvenimui
ir lojaliai atlikti savo vaidmenj Sei-
moje. A. Hadmam (2010) i§ femi-
nistinés perspektyvos atlieka koky-
binj naratyvo tyrima su moterimis,
kuriy vaikai mokosi misriose arba
pagal lytj skirtingose mokyklose, ir
apibendrindama teigia, kad viena-
lytés mokyklos yra moters teisiy ir
lygiy galimybiy uztikrinimo biidas.
Mokyklose mergaitéms mokinés
lgyja didesnj pasitikéjima savimi,
moters sgmoninguma (tapatumg) ir
iSmoksta konkuruoti. Tai tarsi mo-
ters emancipacijos kelias, skirtingas
nuo Vakary Europos ar Amerikos
Saliy, kuriose sickiama biiti lygiam
priesingai ly¢iai ir su ja konkuruoti
uZimant tuos pacius postus ar atlie-
kant tokius pat vaidmenis. Tyrime
dalyvavusios moterys ir merginos
teigia, kad, budamos tarp ,,savy,
jos gali tapti stiprios ir kompeten-
tingos moterys, joms yra svarbu ge-
rai jaustis moteriskoje kompanijoje
ir galéti save iSreiksti (pavyzdziui,
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eiti | baseing, sportuoti, Sokti) ir
tai, jy supratimu, yra moters savi-
vertés stiprinimas. Toks vienaly¢io
ugdymo organizavimo ,,pateisini-
mas‘ vyrauja islamo kulttirose. Dél
migracijos kintant demografinei
situacijai Vakary Europos Salyse
verta atkreipti démesj i Sig logika.
Deja, yra labai mazai koedukacijos
ir vienaly¢io ugdymo araby Salyse
tyrimy. Tiek praktikoje, tiek teoris-
kai yra pastebima, kad kai kuriose
Salyse vienalytis ugdymas yra vie-
nintelis Sansas mergaitei gauti bent
bazinj iSsilavinimg ir jis turéty buti
palaikomas ne tik nevyriausybiniy
organizacijy, bet ir planuojamas pa-
¢ioje Svietimo politikoje.

. Po istorijoje jvykusio perversmo

skatinant misriy mokykly formavi-
masi, toliau tiriant ir stebint moki-
niy reakcijas misriose mokyklose,
i8ryskéjo psichosocialiniai koedu-
kacijos motyvai. Pavyzdziui, koe-
dukaciné mokykla yra artimesné re-
aliam gyvenimui; mokomasi ne tik
akademiniy dalyky, bet ir bendravi-
mo; mokiniai geriau susipazjsta su
priesinga lytimi ir kita.

. XIX a. i8kilusio feministinio ju-

déjimo vienas i§ tiksly buvo ug-
dymo prieinamumo lygybé ir
ugdymo turinio suvienodinimas.
Kai kurie feministinei srovei ats-
tovaujantys autoriai (pvz., Pisier,
2004) teigia, kad didéjantis mergai-
¢iy lavinimo poreikis ir paklausa is-
provokavo ir pa¢iy misriy mokykly
atsiradimg. Reikia pazyméti, kad
ugdymas misriose mokyklose gali
skatinti ly¢iy lygias galimybes, bet
gali ir jas sumenkinti ar nepaisyti

skirtingy mergai¢iy ir berniuky po-
reikiy. Lygybé arba nelygybé kaip
ir lygios galimybés neatsiranda nuo
sédéjimo vienoje klaséje, viename
suole ir sprendziant uzdavinius tais
paciais metodais. Bendras mergai¢iy
ir berniuky mokymas dar nelemia
automatiskai vienody galimybiy.
E. Pisier (2004) pateikia pavyzdj,
kad Pranciizijoje tik nuo 1924 m.
i8duodamas vienodas brandos (vi-
durinio mokslo baigimo) pazymé-
jimas berniukams ir mergaitéms
iliustruoja, kad toje pacioje ugdymo
sistemoje jgytas vidurinis i$silavini-
mas gali biiti skirtingas tarp lyciy.
Tokios nelygybés padariniy jau-
¢iama mokinio tolesnéje karjeroje:
skirtingos karjeros galimybés, maza
saviverté, ribotas vaidmuo visuome-
néje. Lygios galimybés yra kur kas
subtilesnis dalykas personalizuoto
ugdymo perspektyvoje — tai gali-
myb¢ kiekvienam gauti ,,geriausig™
ugdyma(si). Australijos edukologé
J. Gill (2004) remdamasi ly¢iy tyri-
mu teigia, kad socialingje atskirtyje
esanciy regiony, visuomenés grupiy
vaikams skirtos vienalytés mokyk-
los biity reali pagalba mazinant ly-
¢iy atskirtj (p. 124). Tokiu atveju
vienalytés mokyklos padidina mo-
kyklinimo galimybes. Koedukacija
kaip ly¢iy lygybé nebuvo ir néra
reali praktiné miSriy mokykly atsi-
radimo priezastis ir Lietuvoje XX a.
pirmoje puséje, bet ja bidavo remia-
masi, norint apginti patj fakta.

Cia paminéti pagrindiniai koedukacijos
ir vienaly¢io ugdymo tikslai kartais biina
susipyne. Peréjimas j koedukacijg palieté
tris skirtingus ugdymo démenis: progra-



mas, mokytojy bendruomeng ir ugdymosi
erdves, kurios modeliuojamos atsizvel-
giant | mokyklos tipg. DidZiausias pokytis
programose jvyko pereinant nuo viena-
ly¢io ugdymo prie koedukacijos, kai mer-
gaites ir berniukus buvo pradéta mokyti ty
paciy dalyky. Nors beveik visos mokyklos
yra misrios, bet dél galimybés rinktis at-
siranda tam tikra segregacija vyresnése
klasése, ypac tose Salyse, kur yra profili-
nis mokymas, pavyzdziui, tokig situacija
pristato N. Mosconi (2004), Pranciizijoje.
Taip pat segregacija gali nulemti stereo-
tipai, kad tiksliuvosius mokslus labiau tu-
réty rinktis berniukai, o humanitarinius ir
socialinius — mergaités, taciau tai néra dél
skirtingy programy, bet dél individualiy
mokiniy pasirinkimy.

Koedukacijos jsitvirtinimas ir moky-
toju bendruomenés kaita lyties pozitiriu
yra abipusiai susijusios realybés ugdymo
kaitos istorijoje. TradicisSkai berniukus
moké vyrai, o mergaites — moterys, biita
rety ir grieztai reglamentuoty iSiméiy, pa-
vyzdziui, kai neblidavo tos pacios lyties
mokytojo tam tikriems dalykams déstyti.
Kiek kita tvarka buvo pradinése kaimo
mokyklose, kuriose mokytojais dirbti ga-
1&jo tiek vyrai, tiek moterys (P. Lélievre,
C. Lélievre, 1991 p. 161). Istoriskai skir-
tuma, kad vidurinése mokyklose mergai-
tes galéjo mokyti ir vyrai, lémé skirtingi
diplomai, kuriuos gaudavo moterys ir
vyrai rengdamiesi buti mokytojais. Todél
mokytojy bendruomenés kaita priklauso ir
nuo ugdymo pakopos: vyresnése klasése
daugiau dirbo vyry net ir koedukacinése
mokyklose.

Moteris mokytoja turéjo kazkuo biti
panasi j ano meto vienuolg, dirbusig pensi-
onate, kuri gali uztikrinti mokiniy priezit-
rg atostogy metu, organizuoti jy laisvalai-

kj. Iki XX a. vidurio, kaip teigia E. Pisier
(2004), buvo labiau vertinamos netekéju-
sios moterys mokytojos, kuriy vienatvé
leisty visiSkai atsiduoti profesijai. O jeigu
mokytojos sukurdavo Seimg, tai daznai jy
vyrai biidavo mokytojai taip pat. ,,Nevedu-
sios, ar turincios Seimg moterys perduoda Zi-
nias, bet jy nekuria“ (E. Pisier, 2004, p. 16).
XX a. jvyko persvara j kitg pus¢ — mokyk-
lose pradéjo dominuoti motery mokytojy
bendruomenés (ypa¢ Europoje). Net Svieti-
mo politikos lygmeniu yra iSreiSkiamas su-
sirfipinimas pernelyg moterisku mokytojy
kolektyvu ir tuo, kad vis maziau vyry ren-
kasi pedagoginj darbg bendrojo ugdymo
mokyklose.

Kad miSrumas ugdant turi pasireiksti ne
tik mokiniy, bet ir mokytojy tarpe, pabrézé
ir S. Salkauskis (1992), nes berniukus ge-
riau supras vyrai, o mergaites — moterys.
Mergaitéms yra lengviau atsizvelgti j mo-
kytojos-moters keliamus jai suprantames-
nius elgesio ar mokymosi reikalavimus.
Mokykly misrumas turéty buti proporcin-
gas ir mokytojy grupés misrumui, kad vai-
kai galéty mokytis ne tik sgveikaudami su
bendraamziais, bet ir su kitos lyties suau-
gusiais. Siuo pozifiriu Lietuvos mokykly
aplinkg galima laikyti nepalankia skleistis
vyriSkumui.

Koedukacijos jsitvirtinimas lémé mo-
kyklos erdviu pasikeitima, naujas higie-
nos normas, laisvalaikio erdviy pertvarka.
E. Pisier (2004), M. Chaponiére (2010) ir
kt. kelia klausima, ar misri mokykla yra
berniuky mokykla, kuri jsileido mergaites,
ar visiSkai naujai ,,sugalvota“ erdvé. Kai
XXI a. yra naujai planuojamos ir organi-
zuojamos ugdymo erdvés, Sis klausimas
gali biiti keliamas ne kaip ,,pritaikymas®,
bet kaip palankios aplinkos visiems su-
kiirimas. Deja, nepavyko rasti mokyklos
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erdvés kaitos, kurig 1émé koedukacija, ty-
rimy.

Apibendrinus matyti, kad per¢jimas i
koedukacija palieté tris skirtingus ugdymo
démenis: programas, mokytojy bendruo-
meng¢ ir ugdymosi erdves, kurios mode-
liuojamos atsizvelgiant i mokyklos tipa.
O mokyklos tipas gali buti grindziamas
parengimu atlikti socialinj vaidmenj, tam
tikros lyties (mergaiciy) saugumo uztikri-
nimu (tuo pasizymi, pavyzdziui, islamo
kulttra), naturalios aplinkos suktirimu, ly-
giy galimybiy jgyvendinimu ir kita.

Ugdymo pasiekimai ir naudojami
metodai, atsizvelgiant | mokinio
ir grupés lytj

PISA ir kiti tyrimai rodo didéjantj mergai-
¢iy ir berniuky pasiekimy atotriikj. EBPO
(2015) ataskaitoje apie lyciy lygybe ug-
dant analizuojamas atotriikis tarp penkioli-
kos mety berniuky ir mergai¢iy. Véliau Sis
atotriikis mazéja. Tai rodo, kad atotriikio
priezastis néra skirtingi gebéjimai, grei-
¢iau tai susije su tuo, kaip mergaités ir ber-
niukai zitiri { moksla, koks yra jy laisvalai-
kis, kiek pasitiki savimi ir mano, kad gali
pasiekti aukstesniy rezultaty, kaip jauciasi
pamokoje. Remiantis paaugliy pasiekimy
ir pazangos stebéjimo rezultatais galima
kelti klausimg, kaip tai susij¢ su moky-
musi vienos lyties ar miSrioje grupéje. Ar
lankstus ugdymo proceso organizavimas,
grupuojant mokinius pagal lytj, padéty pa-
siekti aukstesniy rezultaty? Siekiant atsa-
kyti i Siuos klausimus bus aptariami moki-
niy savijautos, motyvacijos ir pasitikéjimo
savo jégomis, darbo strategiju mokantis
miSrios ir vienos lyties grupése tyrimai2.

2 Pristatydama tyrimus autoré yra tos nuomonés,
kad mokiniy akademiniai geb¢jimai néra tiesiogiai
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C. Laster (2004) atliktas bandomasis
tyrimas JAV, kur dar yra populiarios vie-
nos lyties mokyklos, arba misrioje mo-
kykloje mokiniai lanks¢iai grupuojami j
atskiras berniuky ir mergaiciy grupes tam
tikry dalyky mokymuisi (pavyzdziui, kal-
by, matematikos, gamtos moksly ir pan., o
kartu mokosi muzikos, meny, kiino kulta-
ros), parodé, kad berniukai geriau moko-
si kalby, o mergaités matematikos vienos
lyties mokyklose, t. y. mergaiciy skaitymo
pasiekimai vienos lyties mokykloje ir koe-
dukacinéje yra panasis, bet berniukai vie-
nos lyties grupéje padaré didesne¢ kalbos
mokymosi paZangg negu misrioje. Mergai-
¢iy matematikos pasiekimai vienos lyties
mokykloje nedaug skyrési nuo pasiekimy
ir daromos pazangos misrioje mokykloje,
bet berniukams palankesné aplinka mo-
kytis matematikos yra migrios grupés. Sis
C. Laster (2004) ir panasiis tyrimai, pavyz-
dziui, J. Camps Bansell ir E. Vidal Roda
(2015), rodo, kad negalima daryti viena-
reik§miy apibendrinimy, kad pagal lytj su-
grupavus mokinius jy pasiekimai pagerés.
Taciau tyrimai atskleidzia, kad lankstus
mokiniy grupavimas pagal lytj tam tikry
dalyky mokymui(si), tikétina, padéty pa-
gerinti mokiniy pasiekimus ir asmening
pazangg. Tévai ir mokiniai turéty turéti
galimybe kai kuriose mokyklose pasirinkti
taip organizuojama ugdyma.

Tiriant giliau, kodél skiriasi mergaiciy
ir berniuky pasiekimai koedukacijos ir mo-
kymosi vienos lyties grupéje, dazniausiai
pateikiami Sie motyvai: 1) emocinis sau-
gumas vienos lyties grupéje, kurj patvirti-
na ir mokiniy autosegregacija; 2) drausmé

susij¢ su lytimi, todél sitiloma ieSkoti kity veiksniy, kaip
antai psichologiné atmosfera, motyvacija, pasitikéjimas
savimi, susijusiy su lytimi, kurie taip pat lemia mokiniy
pasiekimus.



ir darbingumas pamokoje; 3) didaktikos
specifiSkumas.

Ziarint i3 istorinés perspektyvos, bu-
vimg tarp vienos lyties asmeny keicia
buvimas tarp bendraamziy (Fize, 2003).
Anksciau visuomenéje moterys burdavo-
si tarp motery ir mergaités augdavo dau-
giau motery apsuptyje, o berniukai buidavo
orientuojami j vyriSkos draugijos aplinka
bei veikla, o Siais laikas zmonés labiau
savo veikloje ir leisdami laisvalaikj susi-
skirsto pagal amziy: paaugliai, jauni suau-
ge, brandaus amziaus zmonés, senjorai ir
kt. Vis délto natiiralus grupavimasis pagal
lytj islieka. Steb¢jimas koedukacinése mo-
kyklose rodo, kad pertrauky metu vaikai
kieme susiburia ] mergai¢iy ir berniuky
btrelius. Daznai berniukai uzima didziajg
kiemo dalj, o mergaités zaidzia ramesnius
arba nereikalaujancius tiek daug erdvés
zaidimus tam tikroje kiemo dalyje. Taip
dazniausiai mokiniai spontaniskai suséda
mokyklos i§vykose autobuse, klasés susi-
rinkimuose ir pan. Tod¢l koedukacija ne-
nutraukia nattiralios autosegregacijos ly-
ties pozitiriu mokykloje. Netgi, kaip teigia
M. Fize, (2003), triuk§mingo berniuko pa-
sodinimas tarp mergai¢iy yra drausminanti
priemoné ir savita bausmé. Spontaniska
vaiky autosegragacija mokykloje rodo,
kad vaikai geriau jauciasi tarp savo lyties
bendramoksliy. Idomu, kad laisvalaikio
metu uz mokyklos riby tokia autosegrega-
cija yra kur kas silpnesné negu mokykloje.
Autosegregacija isreiskia saugumo porei-
ki, o emocinis saugumas yra negincijama
salyga siekiant aukstesniy ugdymosi re-
zultaty. J. Camps Bansell ir E. Vidal Roda
(2015) atliko tyrima Ispanijoje, kurio tiks-
las buvo pasiekti platesnj supratimg apie
psichosocialinj lyties fenomeng klaséje.
Tyrime remiamasi autoriais, kurie teigia,
kad paauglystéje vaikas atsiskiria nuo

suaugusiy pasaulio ir jtvirtina save kaip
nepriklausoma nuo suaugusiy, o ¢ia labai
svarbus bendraamziy ir ypac kitos lyties
bendraamziy priémimas ir patvirtinimas.
Be abejo, Sis saves jtvirtinimo procesas
nepadeda susitelkti siekiant akademiniy
mokyklos tiksly. Mokykloje formuoja-
si mokiniy kultiira, kuri pasizymi veikla,
kasdieniais veiksmais (rutina), vertybémis
ir pomeégiais, jungianciais mokinius. Mo-
dernioje mokykloje i$siskiria dvi subkultii-
ros: ,,pro-mokykliné* ir ,,anti-mokykliné*,
jose yra labai stiprus tapatinimasis su savo
lytimi ir kitos lyties neigimas (J. Camps
Bansel, E. Vidal Roda (2015), dél to kyla
dar didesni drausmés sunkumai misriose
mokyklose, ypa¢ vaiky, kuriems patinka
mokytis. Tyrime dalyvave mokiniai nesu-
tiko, kad miSrioje mokykloje yra rimtesnis
pozitiris ] akademinj darba, palyginti su
pozitiriu | mokslg vienos lyties mokyk-
loje. Atsizvelgiant i tai, kad socializaci-
ja vyksta pertrauky metu ir uz mokyklos
riby, galima teigti, kad vienos lyties grupés
sudaryty drausmingesng¢ ir palankesne mo-
kymuisi aplinka negu misrios grupés, bet
pozitris j moksla kaip vertybe nepriklauso
nuo to, mokykla misri ar ne.

Koedukacija nebuvo nei pasirinkta, nei
ieskota kaip didaktiné galimybé, tai buvo
ekonominiy sunkumy (patalpy, mokyto-
ju trikumo, poreikio islavinti kuo didesng
visuomenés dalj XIX a. antroje puséje re-
zultatas), taip pat besikeiciancios ly¢iy filo-
sofijos, socialiniy motyvy padarinys (Fize,
2003). Kai kurie autoriai (Arenas, 2006;
Chaponieére, 2010) yra tos nuomonés, kad
Siandien¢ mokykla yra mokykla berniu-
kams, | kurig buvo priimtos mergaités, ir dél
to joje gerai nesijaucia nei mergaités, nei
berniukai, kuriems iki §iol buvo pritaikyta
bendrojo ugdymo programa ir didaktiniai
principai yra labiau pritaikyti berniukams.
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Atotriikis tarp mergaiéiy ir berniuky
pasiekimy (néra palyginimy, kaip jis ski-
riasi vaiky, kurie mokosi koedukacinése
mokyklose ir vienalytése mokyklose) ska-
tina tirti, ar taikomi didaktiniai principai
atitinka to amziaus vaiky poreikius pagal
ju lyti, ar pagal ugdymo organizavima ly-
ties poziliriu biity galima pagerinti moki-
niy ugdymo(si) pasiekimus.

Istoriniai tyrimai rodo, kad tradiciskai
biidavo parenkami skirtingi mergaiciy ir
berniuky aukléjimo metodai. Pirmasis
metodas, kaip teigia Stonkuviené (2000)
mergaiciy ir berniuky aukléjimo skirtumy
Lietuvos valstie¢iy Seimose XX a. pirmoje
puséje tyrime, yra pavyzdys arba autorite-
tas pagal lytj, t. y. berniukams buvo taiko-
mas vyro pavyzdys, o mergaitéms — mo-
ters. Mergaitéms dazniau buvo praktikuo-
jami draudimai zodziu, o berniukams ir
fizinés bausmés. Koedukacijos oponentai
pazyméjo, kad, atskyrus mergaites ir ber-
niukus, geriau vykty ugdymo individuali-
zavimas. Pagal St. Salkauskj (1992), gali
skirtis metodai, priemonés ir net turinys,

tai dar vadinama ,,individualizacijos prin-
cipo pritaikymu prie ly¢iy skirtingumo*
(p. 157), bet tai nereiskia, kad mergaiciy ir
berniuky ugdymas néra ,,vienodai geras®.
Nors jis néra vienodas (t. y. toks pat). Ar
suskirsCius vaikus i grupes kinta tik ug-
dymo metodai, ar nepakis ir pats ugdymo
turinys?

Tarp EBPO teikiamy rekomendacijy ir
geros patirties pavyzdziy, kas yra taikoma
ivairiose Salyse, siekiant sumazinti berniu-
ky ir mergaiciy pasieckimy atotriikj néra
sitiloma tiesiogiai grupuoti mokiniy pagal
lyti. Juos sugrupavus kai kurias rekomen-
dacijas biity kur kas lengviau jgyvendinti,
pavyzdziui, stiprinti mergaiciy pasitikéji-
ma savimi, duoti berniukams jdomiy teks-
ty skaityti ugdant jy skaitymo jgiidzius ir
kt. Aptarus vienos lyties mokiniams skir-
tas mokyklas ir koedukacijos jsitvirtinima
laiko perspektyvos galima matyti, kad ug-
dymo istorijoje ir dabar grupavimo pagal
lytj priezastys yra skirtingos. Apibendrin-
tai tai vaizduojama 1 paveiksle.

1 pav. Vaiky ugdymo misriose ir atskirose grupése Iyties poZiiiriu prieZastys ir tendencijos
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Siandienése mokyklose mokslininky
siiloma segregacija lyties poziliriu yra
trumpalaikiai bandymai, siekiant tam tik-
ry aiskiai apibrézty tiksly mokantis vieno
ar kito dalyko. Pedagoginis segregacijos
motyvas ugdant yra labiau laikinas, tam
tikriems etapams ar tikslams pasiekti. Juo-
lab prie§ organizuojant segreguota ugdyma
pirmasis i$stikis (prielaida) biity jsigilinti j
skirtingy ly¢iy vaiky mokymosi ypatumus.
Galima klausti, ar blity prasminga griezta
lytiné segregacija Siandien¢je mokykloje?
Akivaizdu, kad tam nebéra jokio socialinio
ar kultirinio motyvo. Apibendrinant matyti,
kad, ieskant naujy ugdymo organizavimo
formy, kurios biity palankios gerinti moki-
niy pasiekimus, svarstytinos ir vienos lyties
grupés arba klasés. Tai ypac palanku berniu-
kams mokantis kalba, o mergaitéms — tiks-
liyjy moksly.

Lietuvoje yra pavieniy segreguoty ug-
dymo jstaigy patir¢iy, pavyzdziui, Seimi-
nio modelio vaiky globos namai ,.Sv. Jono
vaikai® skirti tik berniukams, mergaiciy
ir berniuky atskiri socializacijos centrai.
Bet tai labiau ribinés situacijos, kai sie-
kiant tam tikry socializacijos tiksly, vaikai
lyties pozitriu yra atskiriami. Remiantis
2016 mety ,,Eurydice* ly¢iy lygybés Lie-
tuvoje tyrimu, segreguoty ugdymo jstaigy
néra.

Sociologas M. Fize (2004) teigia, kad
Europoje ugdymas vienalytése mokyklo-
se arba grupése kol kas yra savitas tabu,
o koedukacija yra tarsi tarusi ,,paskutinj
zodj“, nors kai kuriose Salyse nedrasiai
svarstoma politiniu lygmeniu apie ugdy-
mo laisve ir galimybe rinktis patinkancia
mokykla. Didaktikoje tai biity klausimas,
kaip geriau atliepti individualius mokinio
poreikius, nulemtus jo amziaus ir lyties,
sugrupuojant juos pagal lytj, arba pagal

lytj pritaikant ugdymo turinj, mokymo
metodus ir kita.

ISvados

1. Koedukacija ugdymo sistemoje paska-
tino mergaiciy mokyklinimo procesas,
kuris prasidéjo dar XVIII a. Koeduka-
cija nulémée kintantis supratimas apie
motery iSsilavinimo poreikj net ir ne-
dalyvaujant visuomeningje veikloje,
didéjantis ,,Svietimo visiems™ supra-
timas aukStuomenés ir neturtinguose
sluoksniuose. Dél ideologinés, religi-
nés ir pedagoginés minties kaitos buvo
ikurtos misrios pradinés mokyklos. Vi-
durinis mokymas, kurio vaidmuo buvo
parengti vaikus tolesnéms studijoms,
karjerai arba mergaites dazniausiai Sei-
mos gyvenimui, buvo organizuojamas
atskirai mergaitéms ir berniukams.
XX a. pradzioje pradéjus kurti misrias
mokyklas, koedukacijos Salininkai ré-
mési ekonominiais, ideologiniais sver-
tais bei ugdymo, artimo lavinimui $ei-
moje, pavyzdziais. Lietuvoje bty tiks-
linga placiau iStirti tokio greito ir gana
sklandaus, palyginti su Vakary Europa,
peréjimo 1§ vienalyCio | koedukacinj
ugdyma priezastis, iSnagrinéti, kaip tai
paveiké ugdymo samprata.

2. Koedukacinés ir vienos lyties mokyk-
los tikslai formuluojami pagal mokiniy
ateities socialinius, profesinius ar Sei-
mos uzdavinius. Taip pat koedukaciné
ar vienos lyties mokymo forma gali biiti
pasirinkta dél mokinio sociokultiiriniy
salygy ir ugdymo prieinamumo moky-
mosi metu. Tam tikrais atvejais viena-
lytis mokymas yra vienintel¢ jmanoma
mokymosi forma ir ji gali bati supran-
tama netgi kaip moters emancipacija
(pvz., islamo kulttirose). Per¢jimas i§
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vienos lyties mokykly | koedukacines
lémé ir ugdymo turinio kaitg. Atsizvel-
giant | mokyklos tipg ir ugdymo pako-
pa kinta ir mokytojy kolektyvo sudétis
lyties pozidiriu. Tradiciskai laikomasi
nuomonés, kad mergaites geriau moko
moterys, berniukus — vyrai. MiSriose
mokyklose pageidaujama pusiausvyra
néra iSlaikoma. Mokyklos tipo pasikeiti-
mas Iémé ir ugdymosi erdviy kaitg, kuri
iki Siol néra placiai istirta.

3. Siuolaikinés ugdymo organizavimo
formos tampa vis lankstesnés, todél tam
tikrais amziaus tarpsniais, tam tikry da-
lyky ir tam tikrais ugdymo(si) etapais
yra svarstytinas mokiniy grupavimas
pagal lytj. Mokiniy grupavimas pagal
lytj, tikétina, biity Zingsnis pirmyn sie-
kiant labiau personalizuoti ugdyma,
pritaikyti metodus bei turinj asmeniui
ir suderinti su jo siekiais, o ne praeities
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COEDUCATION VERSUS SINGLE-SEX EDUCATION IN SCHOOLS:

DEFINITION OF THE FIELDS OF RESEARCH

Danguolé Gervyté
Summary

The most important event in the educational revolution
that happened at the beginning of the XX c. was
probably the spreading of coeducation, a fact that
makes our present schools radically different
from traditional ones: boys and girls are educated
together, their curricula are the same and so are the
diplomas that sanction their achievements at school.
The article analyses the question of coeducation
and single-sex education, which is raised anew
nowadays as a field of theoretical research. We
analyse scientific articles and pick out the main
themes of the discussion on coeducation vs. single-
sex education in the contemporary discourse. The
aim of the article is to define the field of educational
research on coeducation and single-sex education.
The goals of the research that we point out reflect
the main questions which are raised nowadays about
coeducation:

1. Analyse the appearance of coeducation with
its historical context and causes.

2. Compare the goals of coeducational and
single-sex schools, their curriculum and
environment.

3. Reveal the links between the results of
education, the methods applied and the sex
of the students.

Coeducation in the educational system followed
the process of the schooling of girls that started
already in the XVIII c. It was influenced by a new
understanding of the necessity of instruction for
women, even if they do not participate in public
affairs, and by the growing understanding of
“education for all” in the upper spheres of society
as well as among the poor. At the beginning of the
XX c¢., as the first coeducational schools were

opened, the supporters of coeducation based
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their arguments on economical and ideological
grounds, and also on the similarity of coeducation
to education in the family context. Sometimes,
however, single-sex education is the only possibility
and can even be understood as promoting women’s
emancipation. The transition from single-sex to
coeducational schooling brought about changes
in the curricula; it also changed the profile of the
educational community and school environment. In
present day educational organisation, if the school
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tries to attend to the needs of individual students,
the suggestion would be to form flexible groups, if
needs be according to their sex, if ever that helps to
better adapt didactical methods and curricula, while
maintaining the principle of equal opportunities and
facilities.

Key words: coeducation, single-sex education,
history of education from the point of view of sex,
aims of the school and curricula from the point of
view of sex, educational achievements.



