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Straipsnyje keliama mokymosi kokybés tobulinimo pedagoginémis priemonémis problema. Apta-
riama, kokj poveikj mokymosi kokybei daro mokinio ir mokytojo asmeniniy galiy lygis, jy susipy-
nimas, suponuojantis kity galimy priemoniy efektyvy naudojimgq ir naujy karimq. Analizuojama,
kaip mokytojo asmeninis potencialas skleidZiasi daugiausia pripaZintomis ,,priemonémis”: peda-
gogine galia, pedagogine meile, humoru, taktu ir optimizmu. Straipsnis grindZiamas mokslinés

literataros analize, patirtimi, tyrimais.

Pagrindiniai ZodzZiai: mokymosi kokybé, pedagoginé galia, pedagoginé meilé, humoras, taktas,

optimizmas.

Ivadas

Kokybé yra viena i$ sudétingiausiy sgvo-
ky, priskirtina prie bendriausius tikrovés
reiSkinius apibiidinanciy kategorijy. Ne-
lengva apibrézti kokybe ir tose tikrovés
srityse, kuriose daikty ar reiskiniy atitikties
siekiniams laipsnis gali biiti iSmatuojamas,
nes daznai implikuoja daugybe parametry,
galimi skirtingi vertinimo aspektai. Dar
sudétingiau apibrézti mokymo(si) kokybe,
pastaraisiais deSimtmeciais jsitvirtinusig
pedagogikos mokslo savoka, akivaizdziai,
kaip ir kitos, pvz., pridedamoji verté, kre-
ditas, kompetencija, perimtg i§ gamybos,
verslo sri¢iy. Svietimo politikos lygme-

niu ji darniai jsikomponuoja j mokslo ter-
minijos erdve, kuriami kokybés vadybos
studijy moduliai ir kt. Taciau gilinantis
] mokymo(si) kokybés esme (Bitinas,
2000), kyla daug problemy. Jos randasi
i§ pedagogikos mokslo objekto, Zzmogaus
ugdymo(si) specifikos, nes ir ugdytojas,
ir ugdytinis yra savavaldzios sistemos,
todél pozityviis pokyciai grindziami sa-
veika. Dazni nukrypimai, kai mokymosi
kokybé saistoma tik su pedagogo ar tik su
mokinio veikla, ar kai, vystantis informa-
cinéms komunikacinéms technologijoms,
jos laikomos panacéja, sprendziant peda-
gogines problemas, juolab kad mokymosi
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priemoniy gausa ir jvairové vis daZniau
gali patenkinti daugumos liikes¢ius. Todél,
siekiant kokybés, mokymosi priemonéms
pagristai skiriama vis daugiau démesio.

Reikia pazymeéti, kad mokymo(si) prie-

moniy daugéjimas ne tik sudaro salygas
gerinti mokymo(si) kokybe, bet ir daug
progy tik vaizduoti gerinimg, kaip pasaky-
ty A. Hargreaves (1999), tapti saugia mo-
kymosi kokybés imitacija. Yra daug peda-
goginiu aspektu kontroversisky priemoniy
naudojimo niuansy, pavyzdziui, kai tas pa-
¢ias priemones naudoja skirtingi pedago-
gai ar net tas pats pedagogas skirtingomis
situacijomis ir gauna skirtingus rezultatus,
kai susitelkiama j vieny ar kity priemoniy
sureik§minimg — paneigima, kai mokymo-
si priemoniy déka gaunamas greitas, bet
pavirSutiniskas supratimas, ir kt., nes prie-
moné pati savaime neuztikrina mokymosi
kokybés. Todél Sio straipsnio problema
yra ieSkoti giluminiy veiksniy, kurie leisty
pedagogui efektyviai naudoti priemones ir
suponuoty jo paties kaip tarpininko, ,,prie-
mongés‘ vaidmenj mokymo(si) procese.

Tikslas — iSryskinti esminius mokytojo

asmeninés jtakos démenis, darancius po-
veiki mokymo(si) kokybei.

Uzdaviniai. Atskleisti svarbiausius mo-

kymosi kokybés parametrus.

Apibrezti pedagoginio poveikio moky-

mosi kokybei asmenines istakas.

Apibendrinti  efektyvaus

naudojimo pedagogines prielaidas.

Tyrimo  metodologija ir

Straipsnis grindziamas:

e cgzistencializmo filosofija ir eg-
zistencine psichologija, remiancia
zmogaus esmés universaluma, pa-
stovuma, transcendentaluma;

e humanistine psichologija, iSkelian-
¢ia asmenybés autentiSkumo, savi-

priemoniy

metodai.
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raiSkos svarbg visais amziaus tarps-
niais;

e pedagogine antropologija, atspirties
tasku laikancia holisting Zmogaus
sampratg ir ugdymo(si) procesg
sigjan¢ia su fizinés, psichinés ir
dvasinés dimensijy subordinacijos
kildinimu.

Tyrimo metodai: sisteming, analiting ir

lyginamoji mokslinés literatiros analizé,
teorinis modeliavimas.

Mokymosi kokybés parametry
paieska

Kokybe, filosofiskai zvelgiant, siejama su
risies esme, o empiriSkai — su daikty ar
reiSkiniy ypatybémis, verte, tikimo laips-
niu. Kaip minéta, tai sunkiai jrodomi da-
lykai, kurie gali biiti vertinami pagal skir-
tingus Kriterijus net nustatant realiy daikty
ar reiSkiniy kokybe. Dar daugiau problemy
kyla gilinantis i mokymosi kokybe, nes
pats mokymasis yra nevienareikSmiskai
apibréziamas reiskinys, tiksliau procesas,
pavirSutiniskai vertinant, prilyginamas is-
mokimui.

Si Simtmetj, deklaruojant mokymo-
si visa gyvenimg id¢ja, ieSkoma esminiy
mokymosi kokybés parametry. Sunku juos
nustatyti, nes mokymosi kokybe lemia
daug dalyky, kuriy vieni priklauso besi-
mokanciojo vidaus pasauliui, psichinéms
ir dvasinéms galioms, mokymosi patirciai,
kiti — ugdymo turiniui, priemonéms, mo-
kymosi metodams ir kt. Todé¢l nelengva
suprasti jy susipynimg ir subordinacija
konkrecioje situacijoje. Linkstama ma-
nyti, kad Svietimo kokybé yra socialiné
kategorija, nusakanti ,,visuomenéje funk-
cionuojancios Svietimo sistemos padétj
ir rezultatyvuma, jos atitikima skirtingy
visuomenés sluoksniy poreikiams, visuo-
menés liikes¢ius papildyti savo gretas gero



piliecio, buitinio ir profesinio iSsilavinimo
asmenimis* (Bitinas, 2000, p. 107). Tada
ugdymo kokybé, minéto autoriaus zZodZiais,
yra sutartiniy vertés kriterijy / poZymiy vi-
suma, leidzianti spresti, kiek, kokiais bi-
dais ir priemonémis §vietimo jstaiga pasie-
kia savo paskirciai biidingus nacionaliniu
lygmeniu iskeltus ugdymo tikslus, atitinka
ugdytiniy poreikius, isugdo moksleiviy
pazintinius pasiekimus, asmenybés brandg
esamomis sglygomis ir kaip geba tas sqly-
gas valdyti. Kai kurie autoriai mokymosi
kokybe prilygina tobulumo siekimui, i$-
skirdami atitiktj standartams; tinkamuma
tikslui pasiekti, vykstancias transformaci-
jas ir kt., ar naujam mokymosi, o kartu ir
produktyvumo zingsniui (Salter, 2007).
Vis délto, nors visuomené kokybe
dazniausiai sieja su iSorinémis mokymosi
sudedamosiomis dalimis: Ziniomis, gebé-
jimais jas taikyti, jgiidziais, kuriuos galima
jvertinti ir kuriuose i8 tiesy yra ir mokymo-
si kokybés dalis, ji negali biiti prilygina-
ma tik pasiektiems rezultatams. Jau san-
graziné forma rodo ,,veiksma, kreipiamg j
patj veikéjg arba jo taikomg sau paciam ar
tarpusavyje (DLKZ). Todél mokymo(si)
esmé remiasi | mokinio vidiniy galiy su-
telkimg mokymosi tikslams pasiekti, o
svarbiausiu dalyku tampa mokinio kaip
asmens jsitraukimas j §j procesa. Pedago-
gas G. Petty (2008) nurodo tokius aukstos
kokybés mokymosi ir pasiekimy désnius:
mokiniai turi matyti mokymosi verte ir
tikéti, kad gali; turi buti keliami issiukj
metantys tikslai bei uztikrintas atsakas ir
dialogas apie judéjimgq tikslo link; sukurta
informacijos struktiira, o kartu ir jos pras-
mé, skirtas pakankamas laikas mokymuisi
ir kartojimui; ismokyta jgidziy, o kartu ir
turinio. Jie rodo mokinio autentisky ga-
liy, kuriy kildinimas sietinas su pedagogo

veikla, prioriteting svarbg. Kitaip sakant,
remiantis L. Vygotskio teorija, skatinama
veikla, kurig mokinys gali atlikti su moky-
tojo pagalba. Tad mokymosi kokybé visy
pirma implikuoja ugdomaja sgveika kaip
procesa, ,.kuriuo realizuojamas peré¢jimas
nuo ugdymo technologijos prie ugdyti-
nio kaip subjekto®, kai inicijuojamas ug-
dytiniy intelektinis, emocinis ir praktinis
aktyvumas (Bitinas, 2013, p. 70), ar dar
placiau, saveika su pasauliu (Schiefelbei-
nas, McGinnas, 2011). Tada mokytojas,
pasak E. Jensen, tobulai tarnauja kitiems,
padédamas atskleisti geriausias savo ypa-
tybes, nes ,kuklumas, pripazinimas ir
pagarba bei meilé biitina zmonéms, kad
jie galéty augti (1999, p. 62), o ,,moky-
tojai yra vieni i§ svarbiausiy veiksniy,
veikian¢iy mokymasi“ (Hattie, 2014,
p. 22). Bet sgveika yra abipusis procesas,
teikiantis galiy ir pedagogui mokytis, tik
daug platesniu kontekstu. Trumpai tariant,
mokytojas tarpininkauja tarp teikiamy zi-
niy ir mokinio galimybiy jas suprasti bei
jprasminti ir tobulina savo apskritai pasau-
lio, déstomo dalyko, mokinio pazinima,
pasitelkdamas visas i§gales, kad savo va-
lia tapty veiksminga priemone, teikiancig
galiy mokiniui siekti auks¢iausiy tiksly.
Kita vertus, negalima pamirsti, kad tie
auksciausi tikslai skirtingiems mokiniams
yra labai skirtingi, o mokytojo gebéjimai
juos izvelgti, suponuojant adekvacias ug-
dymo technologijas, lemiancias ugdytinio
asmenybés raidg, daugiausia lemia moky-
mosi kokybe. Tokio (rezultatyvaus) ugdy-
mo rezultatas, pasak E. Schiefelbeino &
N. F. McGinno, ,,zmogus, iSsiugdes gebé-
jima nuolat save formuoti; toks mokymas
moko zmogy mokytis mastant, perzengus
savo patirties ribas; moko jsivaizduoti ir
iSrasti bei susidaryti nuomong apie tai, kas
yra gerai, ir priimti tokig nuomonge atitin-
kancius sprendimus® (2011, p. 42).
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Pedagoginio poveikio mokymosi
kokybei asmeninés iStakos

Daugiau nei pries du tukstancius mety pa-
stebéta, kad Zmogiska biitis remiasi tikro-
vés ir saves pazinimu, leidzian¢iu iSmokti
adekvaciai realizuoti savo galias. Proble-
my kyla, kai susiduriama su pozityvisti-
niais metodais neatskleidziama tikrove,
prie kurios ankstesniy karty Zzmonés, kaip
pazymi C. S. Lewisas (/s: Rummelsberg,
2013) bandé prisitaikyti iSmintimi, savi-
disciplina, dorybémis. Modernus Zzmogus,
pasitelkdamas technika, siekia tikrove pri-
taikyti prie Zzmogaus vartojamyjy nory, ku-
riems moraliniai aspektai licka mazareiks-
me etikete, o mokymosi kokybé¢ — testais
iSmatuojamais pasiekimais (Jokubaitis,
2014; Hawkins, 2014 ir kt.). Daug dirba-
ma, kad jy rezultatai blity geresni: kuria-
mos Siuolaikinémis priemonémis grindzia-
mos alternatyvaus, reflektyvaus, matomo,
jrodymais pagristo, nuodugnaus ir kt.
mokymosi technologijos, apimancios rea-
lig ir virtualig tikrove. Einant §ia linkme,
démesys daugiausia telkiamas j technines
mokymo(si) priemones ir jy poveikj i$-
mokimui (mokiniy zinioms, gebé&jimams,
jgidziams), nes jie lemia visuomenés ir
mokyklos lukescius. Taciau, kaip zinoma,
svarbiausias mokymosi kokybés paramet-
ras — mokymasis, tai yra asmens kaip in-
divido ,,biidas dalyvauti Siame gyvenime*
(Dewey, 2013, p. 211). Reikia pazymeéti,
kad net DLKZ mokymasis pateikiamas
kaip mokymas, taip eliminuojant jo kryptj
] mokinj kaip asmenj, mokymosi subjekta,
ir susiaurinant mokymosi esme.

Laikantis pozitirio } mokymasi kaip au-
tentiSka vyksma, | pirma plang iskyla ne
techninés priemonés (jos neatmetamos,
tik kitu kampu (pasirinkimo galimybés,
sitilymo) pasukamos), o pedagogo kaip
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asmens poveikis mokiniui kaip asmeniui,
visy savo galiy Seimininkui. Toks pozitiris
randa iStaky Sokrato dialoguose, pedago-
gikos klasikoje, vis griztancioje prie mo-
kytojo ir mokinio sgveikos ryskinimo. An-
tai Siuolaikinio pedagogo A. Ireml (2001)
nuomone, pedagoginis tarpininkavimas
(Padagogische Medien) siejamas su atran-
kos perdavimo (Selektionsiibertragungen)
pedagoginiame kontekste apibendrinta
forma. Kitaip sakant, akcentuojamas pe-
dagogo vaidmuo sudarant prielaidas mo-
kiniui i§ naujo sugrupuoti pateikiama me-
dziaga, sugauti tam tikroje situacijoje atsi-
randancig galimybe ir jg savaip panaudoti,
pajausti asmeniniy galiy proverzj, patirti jy
autentiS$kg sklaidg. Kaip pazymi autorius,
vientiso pazintinés atrankos proceso su-
darymas saugo nuo trikdanciy kity (men-
kaver¢iy) galimybiy pasirinkimo (kitaip
tekty ,,iSradinéti dviratj*), o tai suponuo-
ja autentiSkg mokymasi. Minéto A. Ireml
poziiiriu, svarbiausiomis pedagoginio tar-
pininkavimo priemonémis laikytina: peda-
goginé galia, pedagoginé meilé, pedago-
ginis humoras, taktas ir optimizmas. Tokia
prieiga sudaro galimybiy jvairiapusiskai
pazvelgti | pedagoginés sgveikos mode-
lius, jy dermg.

Galia tiesiogine reikSme yra susijusi
su poveikiu. Zodynai galig sieja su jéga,
o ir Snekamoje kalboje Sios sgvokos varto-
jamos sinonimi$kai. Ta¢iau savo esme jos
skiriasi: jau Ciceronas nurodo potestg (val-
dzia, fizin] pajéguma) ir auctoritg (garbe),
Biblijoje sakoma, kad Jézus veikeé kaip tu-
rintis galig, tai yra vidine jéga. Teoriskai
galios ir jégos salytj atskleidé psichiatras
D. R. Hawkins (2014), jj tyré siedamas su
samone. Autoriaus nuomone, ,,jéga junta-
ma per jusles, o galig jmanoma atpazinti
tik intuityviai“, nes pastaroji priskiria-



ma dvasios sriciai, ,,gyvybinei energijai*
(p. 38). Dél to ,,galia yra tai, kas mus stipri-
na, o jéga, kas silpnina® (ten pat, p. 112).
Irodyta, kad galia reiskiama meile, atjauta,
atlaidumu ir kt., o jéga fiziniu pajégumu
ar valdzia (prievarta, teise ir kt.). Zmoni-
jos istorija jvairiais pavidalais persmelkta
procesy, kuriais siekiama arba uzvaldyti,
pajungti kitas galias, arba pagalbos, is-
skleisti kitas potencines galias, kurie aki-
vaizdZiausiai susipina politiniu, socialiniu
ir kt. kontekstu. Ryskiis jie ir pedagoginéje
veikloje. Viena vertus, pedagoginis povei-
kis grindZziamas profesiniu statusu, tai yra
valdZia, realizuojama iSoriniais veiksmais,
ribojamais reglamento. Kita vertus, moky-
tojo galia centruojasi apie jo viding, dva-
sin¢ galig pazadinti ugdytinj, sutelkti savo
galias ugdymo(si) tikslams siekti, tai yra jj
jgalinti. Suprantama, esminé pedagoginé
galia reiskiasi netiesiogine jtaka kity ap-
sisprendimams, ypac kai pedagogo teiséti
(reglamentuoti) reikalavimai nevykdomi.
Antai dar XIX amziuje A. Dystervégas
skirsté pedagogus j stipriuosius ir silpnuo-
sius. Pirmieji ,,visur, kur veikia, <...> daro
poveikj ir vadovauja savo galios déka“,
prisideda ,,prie mokiniy dvasiniy galiy pa-
budimo®, ,,sujudina visg klase ir kiekvieng
mokinj atskirai® (1988, p. 364, 366). Maza
to, kylantys sunkumai stipriuosius pedago-
gus dar labiau jkvepia ir gridina (Serks-
nas, Hawkins ir kt.), padeda patirti savo
vidines galias, skatina jas tobulinti.

Taigi pedagoginé galia kyla i§ dvasinés
pedagogo brandos, todél ne tik tiesiogiai
neiSmatuojama, bet ir nereglamentuo-
jama, nors atlicka svarbiausig funkcijg
ugdymo(si) procese. Todé¢l, skaitant peda-
goging veiklg reglamentuojancius doku-
mentus, atrodo lyg ir viskas, kas reikalinga
mokytojo veiklai, ten nurodoma, ir kartu

jauti, kad tai negyvybinga, kad jie neisreis-
kia ugdomojo darbo esmés (ugdyti, tai kel-
ti, zadinti, daryti, kad kas skleistysi gério,
Sviesos link; tai galios, o ne jégos funkci-
ja); kad juose (dokumentuose) néra to at-
skaitos tasko, kaip Sirdies gyvame organiz-
me, kaip saulés Visatos platybése, kad visa
kita imty funkcionuoti. Svarbiausias peda-
goginio darbo i$skirtinumas, kad mokyto-
jas yra esmingiausias instrumentas, kuris
savo dvasios galia palaiko visg ugdymo(si)
procesa, kiirena jj savo dvasine energija.
Tai daugiau negu mokytojo Zinios ar ge-
béjimai, kurie reikalingi visy profesijy
zmonéms ir gali be vidinio darbuotojo de-
gimo (nors jis visur veiksmingas) jgalin-
ti vykdyti pareigas. Taciau mokytojas be
jo netampa ugdytoju, nors ir turéty daug
kompetencijy jrodymy. Reikia pazymeéti,
kad daugelis pedagogy intuityviai remiasi
savo dvasine potencija, bet profesionalus
pedagogas turéty suprasti §iuos procesus.

Empirin¢je plotméje pedagoginé galia
daznai saistoma su autoritetu kaip visuo-
tinai pripazinta pagarba asmeniui ar insti-
tucijai. Ji, A. Maceinos (2002) nuomone,
remiasi | ontologinius pedagoginés sgvei-
kos pagrindus, kylancius i§ auksciausiy
vertybiy jkiinijimo, ir Zadina ugdytiniams
pasitikéjimg tiek pedagogu, tiek jo kelia-
momis idé¢jomis. Tada apsisprendziama jas
jgyvendinti, nejauciant iSorinio reikalavi-
mo, o visos techninés priemonés, kurias
pedagogas pasitelkia problemai atskleisti,
tobulai atlieka savo funkcijas. Tokia peda-
goginé sgveika yra idealus variantas, lei-
dziantis pajausti pedagoginio vyksmo dva-
sing plotme, A. Maslow (1997) zodziais,
pakilumo, virSiiniy i§gyvenimus. Neatsi-
tiktinai manoma, kad, jei norima, jog mo-
kytojo autoritetas daryty poveikj, reikia jj
grjsti auks¢iausiomis vertybémis.
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Autoriteto poveikis ugdymo praktikoje
veikia kaip pavyzdZio metodas, priimtinas
ir profesionalams, ir tévams, globéjams.
D¢l savo paveikumo autoritetas tampa
lyderystés pamatu, nes jis kyla ne i$ pa-
reigybinio statuso (jégos, valdzios), o 1§
asmenybiniy galiy, giliau ir placiau jpras-
mindamas pareigas.

Autoriteto formavimagsi apima daug
veiksniy, bet giliausiai siekia moralinés
vertybés. Todél suprantama, kodél dauge-
lis mokslininky (Dewey, Maceina, Fullan,
Hargreaves, Hattie, Lauder ir kt.) pedagogo
profesija jomis grindZia, nes, pasak Lauder
ir kt., butent moraliné virSenyb¢ yra svar-
biausias ugdytojo bruozas, kuris remiamas
mokytojo noro perduoti informacija, kartu
jauciant, kad yra pranasesnis ir Zino dau-
giau, nei nori perduoti (Lauder ir kt., 2006;
Maceina, 2002), tiki savo uzduotimi ir jos
svarba, ne valdzia, o gyvu zmoniskumo
liudijimu zadindamas ugdytiniy pagarba.
Tai jau pasaukimo Zenklai, kuriuos sun-
ku jvertinti, o kartu ir laikyti pedagoginio
kompetentingumo Serdimi, nes moralinés
nuostatos tampa pedagoginiy sprendimy
vidiniu Saltiniu, kurio sekluma lengva pri-
dengti reglamento raide. Kita vertus, kaip
pazymi J. Ravenas (1999), néra instrumen-
tarijaus, kuris jvertinty mokiniy vertybines
nuostatas baigiant mokykla, stojant i dar-
ba. Zinant, kad mokytojy autoritetas (re-
putacija) i$ dalies priklauso nuo mokiniy
pasiekimy, todél mokytojy pripazinimas
dél vertybiy ugdymo nedidéja. Maza to,
dalis mokytojy link¢ manyti, kad vertybiy
ugdymas sumazinty akademiniy pasieki-
my formavimo galimybes, pabloginty mo-
kiniy gyvenimiskas perspektyvas.

Zinoma, pedagogo autoritetui i3orinj
poveikj daro profesijos prestizas, bet, jsi-
galint vartojimo kultiirai, vertybiniam re-
liatyvizmui, tiksliau ,,reliatyvizmo diktati-
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rai“, devalvuojama nelygstama pedagogo
misija, klibinamas pedagogo profesijos
autoritetas, o kartu ir ugdymo praktika. Tik
stipriausieji pranoksta §j spaudima, kad jy
mokiniai galéty pasakyti, jog didziausias
mokyklos pasiekimas ne laimétos olimpi-
ados ar studijos prestiZzinése aukStosiose
mokyklose, o tai, kad Sios mokyklos ne-
baigé né vienas blogas zmogus.
Kasdien¢je praktikoje pedagoginé ga-
lia skleidziasi déstomo dalyko turinio,
mokytojy ir mokiniy asmeniniy santykiy
susiejimu su auk$¢iausiomis vertybémis,
sudvasinimu. Natiiraliai $is procesas sais-
tomas su mokytojo entuziazmu, jkvéptu ir
aistringu mokymu. ,,Biti uzsidegusiu mo-
kytoju — vadinasi, ne tik rodyti entuziaz-
ma, bet ir aistringai dirbti — principingai,
sumaniai ir remiantis vertybémis. Visi
veiksmingai dirbantys mokytojai aistringai
mégsta savo dalyka, labai myli savo mo-
kinius ir $ventai tiki, kad jie, kaip Zzmonés
ir kaip mokytojai, gali palankiai paveikti
mokiniy gyvenimus — tuo metu, kai moko,
ir véliau, po keliy dieny, savaiciy, méne-
siy ir net mety”“ (Day, 2004. Is: Hattie,
2014, p. 30). Mokytojo entuziazmas,
A. M. Collinso (1978) nuomone, reiskiasi
balso, akiy, gesty, judesiy, veido israiskos,
zodziy parinkimu, reagavimu ] idéjas ir
jausmus, bendru energingumu (/§: Arends,
p. 281). Tai ne teatraliSkumo demonstra-
vimas, o gilus jsijautimas i nagrinéjamus
klausimus, noras dalytis su kitais, savo
pozilirio gyvas liudijimas visa esybe, nes,
kaip pazymi J. Hattie, ,,mokytojy isitikini-
mai ir atsidavimas turi didziausig poveikj
mokiniy pasiekimams* (2014, p. 25). Tada
,»mokytojas atveria asmeniSkg jsitrauki-
mg ] mokslo sritj ir parodo pavyzdj, kaip
mokiniai, kiekvienas remdamasis savo
supratimu, rasty tai, kas jiems reikSminga
toje srityje* (Mickiinas, 2014, p. 49). Au-



toriteto nedidina Zinios, kurias lengva rasti
internete.

Kita mokytojo kaip asmens tarpininka-
vimo ugdymo(si) procese priemoné, glau-
dziai susijusi su pirmaja ir ja iSpleianti,
yra pedagoginé meilé. Vélgi tai daugia-
lypis fenomenas, nors ir susiaurintas iki
pedagoginés plotmés, remiasi j tg patj
saves dovanojimo akta, kaip auksciausia
autentiSky santykiy iSraiska, kurig E. Fro-
mas (2005) taikliai sieja su riipes¢iu kitu
zmogumi, pagarba, atsakomybe ir dva-
sine vienybe. Sunku geriau pasakyti, nes
visi démenys yra svarbils pedagoginiame
procese: savo turiniu iSreiskia santykj su
gériu, savo struktlira — asmeny sgveika.
Kartu reikia pasakyti, kad galima nuslysti
] psichologizma, kuris ,,yra viena blogiau-
siy pazitiry j aukléjima* (Mickiinas, p. 72),
kai psichologiniai jausmai painiojami su
pasitenkinimu tuo, kg daro, o ,,vertybes,
priklausancias dvasios sriciai, psichologiz-
mas projektuoja j psiching ploks§tuma, ku-
rioje jos tampa daugiareikSmémis® (Fran-
klis, 2007, p. 339), kartu eliminuojama jy
tikroji esmé. Saknys tokiy pozidriy gilios
ir siekia pedagogikos kaip mokslo sunky
kelig | pripazinima, kai net tokie psicholo-
gijos klasikai, kaip antai L. Vygotskis, gali
konstatuoti, kad ,mokytojavimas, kaip
profesija, psichologiniu poziiiriu yra klai-
dingas faktas“ (1991, p. 257), ar ,,pagaliau
atsikratéme prietaro, neva mokytojas turi
ugdyti® (1991, p. 254), vietoj to sililomas
labai geras savo déstomo dalyko ir darbo
technikos iSmanymas, bet ir $iuo keliu ei-
nant greziamasi j santykius, nurodant, kad
»mokytojo ir mokinio santykiai gali tapti
tokie stipris, skaidrts ir auksti, kad lygiy
jiems nebus visoje socialingje zmogiskyjy
santykiy skaléje“(1991, p. 257). Zvelgiant
i$ dabarties pozicijy, autorius teisus, tikrai
tokie santykiai atsiranda tarp labai gero da-

lyko specialisto ir gabiausiy mokiniy, kai
natiiraliai dalyko turinio pagrindu sueina-
ma ] sgveika, nes atliepiama mokytojo idé-
joms, bet ne su mokiniais, kurie to negali
padaryti. Todél pedagogika ir iesko kity
sgveikos kiirimo priemoniy.

Tai, kad meilé sudaro pedagoginio
vyksmo pagrinda, yra svarus pedagogo
profesijos i$skirtinumas, pedagoginés ga-
lios i8raiSka. Viena, tai visuotinai supranta-
mas, autentiSkiausias zmoniskumo Zenklas,
prezentuojantis dvasing asmens dimensija,
perzengiancia materialinius rémus, todél
neiSmatuojamg ir nejkainojama jos matais.
Nelengva ir mokslo institucijoms nustaty-
ti, kas yra gera mokykla, geras mokytojas,
kai pradinukui ar net ikimokyklinukui uz-
tenka iSminties pasakyti, kad jo mokytoja
/ auklétoja yra gera, nes juos myli. Antra,
meilé daugiaveidé. Kiekvienas ugdyti-
nis laukia tik jam skirto Zodzio, démesio,
zvilgsnio, patarimo, isklausymo ir kt. Mei-
lés vedamas, nors dazniausiai apie tai net
nemasto, pedagogas kuria mokymo prie-
mones, renka tekstus, individualizuoja
uzduotis, ieSko medziagos, rengiasi pamo-
koms. Tai jo meilés raiSka, kurig J. Vaba-
las-Gudaitis (1983) vadina susgmonintu
motiniSkumu ar téviskumu, o visg ugdyma
susieja su ateities meile. Trecia, tiek peda-
gogikos klasika, tiek iskiliausi musy laiky
mokslininkai sutaria, kad ,,pirmoji moky-
tojo pareiga — ripintis ne mokslo sritimi,
bet mokiniais® (Mickiinas, 2014, p. 49);
,nesirlipinkite mokymu, nesirtipinkite sis-
tema, nesirfipinkite mokykla — svarbiausia
mokinys ir mokymasis. Visa kita yra tik
priemonés Siam tikslui pasiekti (Petty,
2008, p. 28), ,,svarbiausia yra vaiko pa-
garba, kuriag mokytojas turi pelnyti savo
veiksmais, zodziais, elgesiu“ (Lauder et
all., 2006, p. 87).

Ryskinant pedagoginés meilés, kaip gi-
liausiai siekian¢ios asmeninés priemones,
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instrumento (sunku tai zodziais jvardyti)
paveikuma, svarbu bent keliais sakiniais
atsigrezti | teorines $io fenomeno prie-
laidas. Tariant, kad Zmogus yra fizinés,
psichinés ir dvasinés dimensijos vieno-
vé, o pastarosios svarbiausios funkcijos,
K Wojtylos zodZiais, ,,siejasi su saves val-
dymu ir saves turéjimui®( 1997, p. 180),
reikia pripazinti, kad bitent dvasiné di-
mensija jgalina asmenj, 45, kurti ir regu-
livoti savo santykius, apsispresti ir reflek-
tuoti veiksmus, poelgius, i§gyvenimus. Bet
pirmiausia dvasinés galios brandinamos
tiesiogine ar netiesiogine (virtualioje er-
dvéje, per mena, kultrg ir kt.) sgveika su
ugdytojais, nes kiekvieno mokinio galioje
yra atsiverti pedagoginei saveikai arba ne.
Neéra iSorinés jégos, kuri priversty mokinj
noréti mokytis, atskleisti savo patirtis, ga-
lias, siekius, kylancius i§ dvasinés plotmés,
nes jie atveriami tik savo noru sgveikaujant
su ugdytoju. ,,Tikrovés objekty saveikos
logiskai reisSkiasi santykiais“ (Pleckaitis,
2009, p. 113), o jy iskiliausia forma — mei-
1¢, kaip visraktis j bendravimg ir bendradar-
biavima, tiesiant] gijas  kiekvieno ateitj, kai
»--- vadovo prisilietimas yra Sviesa®“ (Jen-
sen, 1999, p. 62), nes iSryskina ugdytiniy
galias, todél ,,pedagoginé meilé ne valdo,
bet ugdo®, ,,laiduoja ne kiiniska, o dvasinj
susivienijimg* (Ireml, 2001, p. 193).
Pazymétina ir pedagoginio humoro
svarba. Apskritai humoru laikomas gebé-
jimas pastebéti juokingus, keistus tikrovés
reiskinius, linksmumas, polinkis juokauti,
nepiktai paSiepti zmoniy ydas, kitu aspektu
atsigrezti ir | savo nesékmes. Todél humo-
ras rodo asmenybes brandumg, siejamas
su auks$tu intelektu. Estetikoje humoras
apibidinamas kaip komiskumo apraiska,
akcentuojant jo optimistinj, kontempliaci-
nj pozitirj j tikrove. Todél humoras yra vie-
na i§ grozio, o kartu dvasingumo apraisky.
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Jis patrauklus, nes remiasi galimybe su-
détingas situacijas pamatyti kitu aspektu,
perzengti pavirSinj pozilirj, sumazinti ar
panaikinti jtampa, kurig dazniausiai ir su-
kelia vienpusiskas poziiiris. Humorg vai-
kai linke saistyti su apskritai juokavimu,
o vyresnieji su anekdotais, bet pedagoginé
jo esmé ryskiausiai skleidziasi kasdienéje
realybéje, kai jsitempia santykiai. Tai tarsi
$viesos spindulys, graks¢ia forma, opti-
mizmu persmelkiantis situacijg, sudarantis
galimybe patiems mokiniams kitaip pama-
tyti santykius, rasti naujas iseitis i§ situ-
acijy. Todél mokytojai humoro déka gali
patrauklia forma daryti poveikj ugdytiniy
apsisprendimams kitaip pazvelgti j susi-
klosc¢iusias aplinkybes ir save.

Tarp minéty pedagoginiy galiy akivaiz-
di pedagoginio takto, kaip saiko jutimo,
mokéjimo tinkamai elgtis reikSmé. Tik
pedagoginis humoras lygina, eliminuoja
netaktisko elgesio padarinius, o taktiskas,
delikatus pedagogo elgesys yra puiki jtam-
py prevencija, pedagoginés veiklos norma.
Betgi taktiskas elgesys yra visy zmoniy
elgesio kultiros poZymis, tad natiiraliai
kyla klausimas, kod¢l jis priskirtinas prie
pedagogo asmeniniy priemoniy, daranciy
poveikj ugdymo(si) procesui. Atsakyma
nesudétinga modeliuoti, nes kity profesijy
zmonés bendrauja su panaSios asmeninés
brandos Zmonémis arba jy bendravimas
saistomas su konkrecia veikla, galima nu-
traukti santykius arba iSkviesti specialias
tarnybas ir kt. O pedagogo veiklos epicent-
ras yra sgveika su ugdytiniais ir, o tai dar
svarbiau, pastaryjy pozityvios sgveikos su
bendraamziais ir kitais mokyklos bendruo-
menés ar sociumo nariais suponavimas,
tai yra asmenybés ugdymas, vykdomas
per atskiry dalyky pamokas, taip dar i$ple-
Ciant santykiy jvairove mokiniy gabumy
skirtybémis ir jy ugdymo(si) raida. Todél



pedagogo dvasiné branda turi aprépti ne
tik daug besiklostancios situacijos kompo-
nenty, suprasti netinkamo atsako priezas-
tis, bet ir numatyti tokio elgesio poveikj
ugdytiniui ir kitiems Salia esantiems. Maza
to, reikia iSlaikyti pedagoginj takts, kai
teisétas (reglamentuotas) reikalavimas,
taktiSkas elgesys sukelia neadekvacias
ugdytiniy reakcijas, kai laisvé suprantama
be rySio su pareiga ir dar giliau, su tiesos
pajauta, gliidincia sazingje, kurig galima
neigti, dangstantis reliatyvizmu, bet ne
eliminuoti. Sudétingomis situacijomis pe-
dagogo santiirumas, taktas tampa labai pa-
veikia priemone, tiksliau pavyzdziu, kuris
padeda slopinti sunkiai valdomus mokiniy
poelgius, leidzia stipréti ugdytiniy savi-
tvardos mechanizmams.

Ne maziau reikalingas pedagoginis
optimizmas. Jo Saknys siekia biities iSta-
kas, kur randamas pagrindas, leidziantis
tikéti kiekvieno asmens ugdomumu kaip
svarbiausia metodologine prieiga. Nesun-
ku suprasti, kad jei visy Zmoniy fizinés
ir psichinés uzuomazgos skirtingos, tai ir
ju sklaida turi / gali bati skirtinga. Todél
nevienodas mokiniy ziniy, geb¢jimy lygis,
mokymosi tempas, biidai, kryptingumas
negali nuslopinti pedagoginio optimiz-
mo, o, atvirksé¢iai, skatinti naujus ieskoji-
mus, naujy priemoniy kiirimg ir taikyma,
kad bty rastas optimalus (individualus,
personalus) pedagoginés pagalbos biidas.
Paieskas dazniausiai sunkina neadekvatus
mokinio elgesys (priesiSkumas, akiplésis-
kumas, jziilumas, nesivaldymas, aroganci-
ja, agresija, patycCios ir kt.). Tada nelengva
pripazinti, kad visi Zmonés turi prigimtine
potencing galig pazinti gérj ir juo vado-
vautis, kuriant santykius su kitais ir savi-
mi, kad i$Saukiantis mokinio elgesys turi
psichosocialines, pedagogines priezastis
(blogis, tai nei§(si)ugdytas geéris), kurias

supratus, galima lengviau valdyti savo
santykj su tokiais mokiniais, priimti jy ne-
gatyvius poelgius kaip pagalbos Sauksma,
patikéti pozityvios kaitos galimybémis.
Taip sukuriamas metodologinis optimizmo
pamatas, tiesiantis vilties gijas mokytojui,
o per ji ir mokiniui, kuris stiprina pedago-
ginés galios, o ne valdzios pojiitj, gilinan-
ti supratima, kad tik tikéjimas ugdytinio
pozityviomis galiomis gali jas kildinti, o
kartu didinti tikéjima savo kaip pedagogo
profesionalumu.

Efektyvaus priemoniy naudojimo
siekti ugdymo(si) kokybés
pedagoginés prielaidos

Svarbiausiu ugdymo(si) kokybés atskaitos
taSku laikant autentiSka, prasminga mo-
kymasi, akivaizdu, kad mokinio bendro-
sios kompetencijos (asmeniné, socialing,
moke¢jimo mokytis, iniciatyvumo ir kt.)
tampa labai svarbios. Jos skirtos amzinam
zmonijos siekiui — pazinti pasaulj ir save.
Ir viena, ir kita remiasi j mokinj kaip asme-
nj, kuris savo galiy déka turi pats eiti Siuo
keliu. Vadinasi, mokinio asmenybés sklei-
dimasis tampa svarbiausiu ugdymo(si)
dalyku. O Siuolaikiné ugdymo(si) paradi-
gma, nors centruojama apie mokinj, taciau
telkiamas démesys | pazinimo rezultata,
kurj lemia daug veiksniy, daznai blokuo-
jan¢iy asmenybés raidg. Ir nors kuriamos
ugdymo(si) (i§ jy mokymosi mokytis) stra-
tegijos, sitilomos realios ir virtualios prie-
monés mokytojui ir mokiniui, nustatomas
net ju paveikumo koeficientas (Hattie,
2014; Petty, 2008), taciau kokybinis moky-
mosi Suolis labiau situacinis, fragmentinis.
Susidaro jspudis, kad triiksta jungiamosios
grandies, katalizatoriaus (pasakojama, jog,
atstatant Karlo tilta per Vltavg Prahoje,
kad jis atlaikyty potvynius, déjo i skiedinj
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visty kiausinius). Ugdymo proceso katali-
zatoriumi turéty blti mokinio asmenybés
ugdymas, tiksliau brandinimas. Nereikia
jrodinéti, kad tada svarbiausia ,,priemone*
tampa pedagogo asmenybé, besisklei-
dzianti pedagogine galia, meile, humoru,
taktiSkumu, optimizmu ir laiduojanti po-
zityvig pedagogine sqveikq, leidziancig
mokiniui telkti savo galias ugdymo(si)
tikslams pasiekti. Biitent pedagoginé sg-
veika sudaro salygas bendrauti ir bendra-
darbiauti, tampa tais vartais, kurie atveria
duris j autentiskg pazinimo plotme, jvai-
riopai sulydan¢ig mokytojo ir mokinio
galias, kai mokytojas parenka ir skatina
mokinj pasirinkti tinkamas mokymosi
priemones, kad jos atitikty mokinio ga-
limybes: turimg patirtj, gebéjimus, tiks-
lus ir kt. Kitaip sakant, sudaro galimybiy
patirti sékme. Bet Sito maza, reikia, kad
mokinys suprasty mokymosi prasme. Tai
giliausiai siekianti pazinimo gija, susilie-
¢ianti su asmens biities iStakomis, sgzinés
fenomenu, kaip potencine galia tiesos pa-
grindu jprasminti gyvenima. Siekiant uz-
tikrinti sékme pedagogo asmenybé tarsi
pasislepia uz dalyko turinio, priemoniy,
kad iSryskinty jy ugdomaji poveikj, o an-
truoju atveju pedagogo vertybinés nuos-
tatos iSkyla atvirai kaip tiesos liudijimas
visais atzvilgiais, o pedagogas tampa
gyva priemone ieskant mokymosi, paga-
liau gyvenimo prasmés, nes, Einsteino
nuomone, zmogus, kuris zZvelgia | savo
ir kity gyvenimg kaip | beprasmj, néra
vien nelaimingas, jis netinka gyvenimui.
Todél galima reziumuoti, kad esminis ug-
dymosi kokybés veiksnys yra brandi pe-
dagogo asmenybé, realiomis situacijomis
tampanti priemone, leidzianc¢ia suponuoti
mokymosi sékme ir prasme.
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ISvados

Mokymosi kokybé yra sudétingas fenome-
nas, saistomas su daugeliu parametry, bet
svarbiausias i$ jy yra autentiSskas prasmin-
gas mokymasis, remiamas patirtimi ir visy
galiy (fiziniy, psichiniy, dvasiniy) subordi-
navimu. Pedagogas atlicka esmine ugdy-
mosi inicijavimo funkcijg, nes, kurdamas
ugdomaja sgveika, suponuoja peréjimg
nuo ugdymo technologijos prie ugdytinio
kaip subjekto ir jgalina jo intelektinj, emo-
cinj ir praktinj aktyvuma.

Pedagoginé saveika dazniausiai grin-
dziama pedagogine galia, pedagogine
meile, pedagoginiu humoru, taktu ir op-
timizmu, tai yra mokytojo asmeninémis
priemonémis, tarpininkaujanciomis tarp
pazjstamos tikrovés ir ugdytinio bei jgali-
nanciomis pastarojo kokybiska mokymasi.

Pedagoginé galia centruojasi apie mo-
kytojo vidine, dvasing galig pazadinti ug-
dytinj sutelkti savo galias ugdymo(si) tiks-
lams siekti, tai yra jj jgalinti. Tad mokyto-
jas yra esmingiausias instrumentas, kuris
savo dvasios galia palaiko visg ugdymo(si)
procesa. Be jos mokytojas netampa ugdy-
toju, nors ir daug turéty kompetencijy jro-
dymy.

Empirin¢je plotméje pedagoginé ga-
lia daznai saistoma su autoritetu kaip vi-
suotinai pripazinta pagarba asmeniui ar
institucijai. Autoriteto poveikis ugdymo
praktikoje funkcionuoja kaip pavyzdzio
metodas, priimtinas ir profesionalams, ir
tévams, globéjams. Dél savo paveikumo
autoritetas tampa lyderystés pamatu, nes
jis kyla ne i§ pareigybinio statuso (jégos,
valdzios), o i§ asmeniniy galiy, giliau ir
placiau jprasmindamas pareigas.

Autoriteto formavimasi apima daug
veiksniy, bet giliausiai siekia moralinés



vertybés. Todél daugelis mokslininky jo-
mis tiesiogiai grindzia pedagogo profesija.

Kasdiengje praktikoje pedagoginé ga-
lia skleidziasi déstomo dalyko turinio,
mokytojy ir mokiniy asmeniniy santykiy
susiejimu su auksc¢iausiomis vertybémis,
sudvasinimu. Natiiraliai $is procesas sais-
tomas su mokytojo entuziazmu, jkvéptu ir
aistringu mokymu.

Pedagoginé meilé remiasi | saves do-
vanojimo akta, kaip auksciausig autentisky
santykiy iSraiska, kurig E. Fromas taikliai
sieja su rapesciu kitu zmogumi, pagarba,
atsakomybe ir dvasine vienybe. Taciau rei-
kia sergétis psichologizmo, eliminuojancio
meilés dvasing esmg.

Plati pedagoginés meilés raiskos ska-
lé saistoma su susgmonintu motinisSkumu,
téviskumu, ateities meile (J. Vabalas-Gu-
daitis), nes ji ne valdo, o ugdo ir yra svar-
biausias pedagoginio vyksmo isskirtinumo
zenklas.

Pedagoginis humoras siejamas su as-
menybés branda, leidziancia sudétingas
situacijas pamatyti kitu aspektu, sumazinti
ar panaikinti jtampa, kuria dazniausiai ir su-
kelia vienpusiSkas pozitris j kitus ir save.
Tai tarsi Sviesos spindulys, grakscia forma,
optimizmu persmelkiantis situacija, suda-
rantis galimybe patiems mokiniams kitaip
pamatyti santykius, rasti naujas iSeitis i$
situacijy.

LITERATURA

Arends, R. L. (1998). Mokomés mokyti. Vilnius:
Margi rastai.

Bitinas, B. (2013). Rinktiniai edukologiniai ras-
tai. T. 2. Vilnius: Lietuvos edukologijos universiteto
leidykla.

Bitinas, B. (2000). Ugdymo filosofija. Vilnius:
Kronta.

Dewey, J. (2013). Demokratija ir ugdymas. [va-
das j ugdymo filosofijg. Klaipéda: Baltic printing
House.

Pedagoginis taktas yra puiki jtampy
prevencija, pedagoginés veiklos norma.
Svarbu, nors ir sudétinga islaikyti peda-
goginj takta, kai teisétas (reglamentuotas)
reikalavimas, taktiSkas elgesys sukelia ne-
adekvacia ugdytiniy reakcijg, kai laisvé su-
prantama be rySio su pareiga ir dar giliau,
su tiesos pajauta, gludincia sazinéje, kurig
galima neigti, dangstantis reliatyvizmu, bet
ne eliminuoti. Sudétingomis situacijomis
pedagogo taktas tampa paveikia priemone,
tiksliau pavyzdziu, kuris leidzia stipréti ug-
dytiniy savitvardos mechanizmams.

Pedagoginis optimizmas siekia buties
iStakas, kur randamas pagrindas, leidzian-
tis tiketi kiekvieno asmens ugdomumu,
kaip svarbiausia metodologine prieiga,
atsizvelgiant ] mokiniy ziniy, gebéjimy
lygi, mokymosi tempa, budus, kryptingu-
ma. Tik tikéjimas ugdytinio pozityviomis
galiomis, nepaisant neadekvataus elgesio,
gali jas kildinti, o kartu didinti tikéjima
savo kaip pedagogo profesionalumu.

Efektyvus pedagoginiy priemoniy nau-
dojimas grindziamas pedagogine sgveika,
kuri atveria duris | autentiSka pazinimo
plotmg, jvairiopai sulydancig mokytojo ir
mokinio galias. Todél esminé ugdymosi
kokybés salyga yra brandi pedagogo as-
menybé, realiomis situacijomis tampanti
priemone, suponuojanc¢ia mokymosi sek-
me ir prasme.

Dystervégas, A. (1988). Pedagoginiai rastai.
Kaunas: Sviesa.

Einsteino mintys (2002). Sudaré A. Calaprice.
Kaunas: Verba vera.

Frankl, V. (2007). Desimt teziy apie asmenybeg.
In V. Frankl. Sielogyda. Gydytojo riipestis siela De-
Simt teziy apie asmenybe (p. 335-346).Vilnius: Vaga.

Fromas, E. (2005). Turéti ar buti? Kaunas: Ver-
ba vera.

Hattie, J. (2014). Matomas mokymasis. Mokyto-

97



jo vadovas. Kaip uztikrinti kuo didesnj poveikj mo-
kymosi pasiekimams. Vilnius: UAB ,,Petro ofsetas®.

Hawkins, D. R. (2014). Galia ir jéga. Sgmonés
anatomija. Neregimieji zZmoniy elgsenos faktoriai.
Kaunas: Mijalba.

Hargreaves, A. (1999). Keiciasi mokytojai, kei-
ciasi laikai: mokytojy darbas ir kultira postmoder-
niajame amziuje.Vilnius: Tyto alba.

Ireml, A. K. (2001). Aligemeine Pddagogik:
Grundlagen, Handlungsfelder und Perspektiven der
Erziehung. Stattgart, Berlin, K6Iln: Kohlhamer Ur-
ban-Saschenbicher.

Jensen, E. (1999). Tobulas mokymas. Vilnius:
AB OVO.

Jokubaitis, A. (2014). Universitetas be dvasios,
bet su vadyba [zitréta 2014 11 27]. Prieiga per inter-
neta: http://www.delfi.lt/news/ringas/lit/a-jokubaitis-
universitetas-be-dvasios-bet-su-vadyba.d?id=66497
514#ixzz3KIFjMrbF .

Juceviciene, P.; Gudaityteé, D.; Karenauskaite, V.;
Lipinskien¢, D.; Stanikiinien¢, B.; Tautkevi¢iené, G.

(2010). Universiteto edukaciné galia. Kaunas: Tech-
nologija.

Lauder, H.; Brown, Ph.; Dillabough, J-A.; Hal-
sey, A. H. (2000). Education, Globalization & Social
Change. Oxford University Press.

Maceina, A. (2002). Ugdymo filosofija. In A. Ma-
ceina. Rastai. T. 8. (p. 343—657).Vilnius: Mintis.

Mickiinas, A. (2014). Mokykla, mokytojai, moki-
niai. Vilnius: Versus aureus.

Petty, G. (2008). Jrodymais pagristas mokymas.
Praktinis vadovas. Vilnius: Tyto alba.

Pleckaitis, R. (2009). Logikos pagrindai. Vil-
nius: Tyto alba.

Rummelsberg, S. J. (2013). Du tikro ugdymo tiks-
lai ir Sokrato patarimas [zitréta 2014 01 15]. Prieiga
per interneta: http://www.bernardinai.lt./lux/spygliai.

Salter, R. (2007). 29 Jacko Welcho lyderystés
paslaptys.Vilnius: Alma littera.

Schiefelbeinas, E.; McGinnas, N. F. (2011). Mo-
komés ugdyti: sitilymai Lotyny Amerikos Svietimui per-
tvarkyti. Vilnius: SMM Svietimo apriipinimo centras.

THE TEACHER AS THE MAIN AGENT IN LEARNING QUALITY ASSURANCE:

DIMENSION OF PERSONAL AIDS

Elvyda MartiSauskiené

Summary

The quality of learning is linked with authentic
meaningful learning based on experience and on
subordination of physical, psychical and spiritual
powers. Creating educational interaction, a teacher
presupposes a transition from educational technology
to a learner as a subject and empowers his or her
intellectual, emotional and practical activity.

Pedagogical interaction is founded on peda-
gogical power, pedagogical love, pedagogical hu-
mour, tact and optimism, which are referred to as
teacher’s personal aids and serve as mediators bet-
ween the familiar reality and a learner.

Pedagogical power is centred around the
teacher’s internal and spiritual power, which evokes
a learner to mobilise own powers for attainment of
(self-)education goals. In daily practice pedagogical
power unfolds through linking of the taught subject
content and personal relations with the supreme
values and spiritualisation.
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Pedagogical love is grounded on the act of self-
donation as the supreme expression of authentic
relations. However, it is necessary to avoid psy-
chologism, which eliminates the spiritual essence of
love that educates rather than rules.

Pedagogical humour and tact is a perfect means
of tension prevention contributing to strengthening
of learners’ self-control mechanisms.

Pedagogical optimism reaches origins of
existence, which enables to believe in each indi-
vidual’s capability of being educated, as the key
methodological approach, considering the level of
learners’ knowledge and abilities, learning pace,
methods and orientation.

Efficient use of pedagogical means is founded
on pedagogical interaction. Therefore,
personality of a teacher becomes a measure, which

a mature

presupposes success and meaning of learning.
Key words: quality of learning, pedagogical
power, pedagogical love, humour, tact, optimism.



