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Pedagogo profesinés tapatybés fenomenas
ir atlikéjo tapatumas: kur baigiasi scena ir
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Santrauka. Daugeliu pasaulyje atlikty tyrimy patvirtinta i§vada, kad tapimas pedagogu yra sudétingas, komplek-
sinis, trunkantis tam tikra laika procesas, kurio metu mokytojas bando apibrézti savo vaidmeni ir esybg. Straips-
nyje apzvelgiamos pedagogo profesing tapatybg aiskinancios koncepcijos, aptariama vienos i sri¢iy — { profesija
orientuoto muzikos ir Sokio atlikéjus rengianciy pedagogu profesiné tapatybé formavimosi aspektu, pristatomas
$io proceso bruozus atskleidziantis pasirinktos meny mokyklos kokybinis tyrimas, atliktas atvejo analizés metodu.
Pagrindiniai ZodZiai: pedagogo profesiné tapatybé, mokytojo profesija, socializacija, atlikéjas.

Teacher Professional Identity and Perfomer Identity:
Where Does the Stage Cease and the Class Begin?

Summary. The focus of the article is on the process of becoming a teacher. Many researchers have concluded that
this process is of profound, complex, ever-evolving nature, during which teachers attempt to define their role and
their entity. Identity itself brings out another problem of identification with the subject. Thus, more and more studies
have been exploring professional teacher identities in different fields regarding the interaction between subject and
teacher identities. The aspects of professional identity development among teachers of stage performers from the
specific field of artistic education have been chosen for the research due to the lack of scientific research worldwide
so far. The arts school case study of professional identity among teachers of stage performers from the development
point of view has showed that the professional identity development of teachers among stage performers of an arts
school is of a wide scope and possesses its own features. In the course of first socialization, the performer identity is
perceived, while the teacher role is selected during the second socialization. No identity conflict has been observed
between performer and teacher identities, they help maintain the mission of an artist. Everyday pedagogical practice,
knowledge and skills by means of reflection and conversation contribute the understanding of what a teacher role is.
Creativity and openness are essential for interaction with the milieu.
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Ivadas: mokytojo profesiné tapatybé — tyréju zvilgsniu

Mokytojo profesiné tapatybé pastaruosius penkis deSimtmecius domina ne tik edukolo-
gus, bet ir jvairiy sri¢iy mokslininkus — filosofus, psichologus, antropologus (Wenger,
1998; Conelly ir Clandinin, 1999; Gee, 2001; Korthagen, 2004; Beijaard, Meijer ir Ver-
loop, 2004; Lauriala ir Kukkonen, 2005; Sachs, 2005; Flores ir Day, 2006; Day, King-
ton, Stobart ir Sammons, 2006; Olsen, 2008; Schepens, Aelterman ir Vlericks, 2009;
Campbell, Thompson ir Barret, 2010; Mockler, 2011; Gonzalez-Bravo, 2015). Nepaisant
atlikty tyrimuy, veiksniu gausa ir jvairové vis dar neleidzia tyréjams aiSkiai apibrézti,
kokie specifiniai bruozai kuria ir veikia mokytojo profesing tapatybg. Be to, dominuoja
blisimyjy mokytojuy profesinés tapatybés formavimasis ir raida, o jau praktikuojanciy
mokytojy tapatybés tyrimy néra daug, ir dar maziau tyréjy démesio kol kas sulaukia Sios
profesinés tapatybés turinys (Rus, Tomsa, Rebega, Apostol, 2013; Reeves, 2018).
Mokytojo tapatybé iskelia ir tapatinimosi su mokomuoju dalyku problema. Nors ir
pedagoginés studijos, bet i$ dalies jos orientuotos ir i dalyko specialisto tapatybg. Dél
tyréju pripazistamo mokytojo profesinés tapatybés fenomeno jvairiapusiskumo ir dau-
giaaspektiskumo vis dazniau tyrimy objektu pasirenkama skirtingy sri¢iy mokytojy tapa-
tybe, taip atkreipiant démesi i dalyko tapatybés ir mokytojo tapatybés saveikos problema
(Glass, 2018; Teng, 2018; Tatalovi¢ Vorkapi¢, Vujicic ir Cepié, 2016, Newberry, 2014).
Be bendrosios tyrimy apzvalgos, straipsnyje nuodugniau nagrinéjami vienos is§ ugdy-
mo sri¢iy pedagogy profesinés tapatybés formavimosi ypatumai. Tai i profesija orientuo-
to, pagal dabartines Lietuvos §vietimo vartojamas savokas vadinamo specializuoto ug-
dymo, skirto gabumuy turintiems vaikams, krypties muzikos ir Sokio atlikéjus rengiantys
pedagogai. Pasaulyje atlickamuose muzikinio ugdymo pedagogu tyrimuose dominuoja
bendrojo ugdymo mokyklose ar neformaliojo Svietimo jstaigose dirbanc¢iy muzikos pe-
dagogy tyrimai. Taciau mokslingje literattiroje pavyko rasti ir muzikos specializuoto ug-
dymo krypties profesinés tapatybés tyrimy (Chua, Chua 2018; Pellegrino, 2015; Sieger,
2014). Tuo tarpu su Sokiu susijusiuose edukologiniy tyrimy leidiniuose pedagogo profe-
sinei tapatybei skirty tyrimy nebuvo (Grobeca, 2018), nors straipsniy, kuriuose vienaip
ar kitaip minimi baleto pedagogo tapatybés klausimai, rasti pavyko (Chua, 2016).
Lietuvoje pedagogo profesiné tapatybé sulaukia tik pirmyjy tyrimu (Matonis, 2013;
Damkauskaité, 2016; Kazragyté, 2017). Taikydama teorinius dokumenty analizés meto-
dus A. Damkauskaité (2016) bandé atskleisti meno pedagogo profesinio tapatumo dvi-
lypumo teorines prielaidas ir tapatybés formavimosi ypatumus. V. Matonis (2013) iStyré
meno dalyky pedagogy profesinés tapatybés kismo sociokultiirines ir psichokulttirines
prielaidas, kurias prilygino ,.kintan¢io gyvenimo* atSvaitams (Matonis, 2013, p. 106).
V. Kazragyté (2017) analizavo, kaip derinami menininko ir mokytojo vaidmenys, tirda-
ma biisimyjy teatro mokytojy veikla. Apie pedagogo profesing tapatybg savo kolektyvi-
néje monografijoje ,,Profesijos pedagoguy veiklos turinys. Profesinis tobul¢jimas, iden-
titetas, ugdymo turinio metodologija ir kokybé®, iSleistoje 2016 m., raso S. Daukilas,
R. Miciuliené, K. Kovalcikiené, J. Kasperitiniené. Minimi autoriai pateikia bendra pe-
dagogu profesinés tapatybes tyrimy apzvalga bei, atlike profesijos pedagogu profesinio
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identiteto ir asmenybés veiksniy tyrima, atskleidzia ,,glaudzias sasajas tarp atlickamy
vaidmeny, psichologiniy vaidmenuy ir veiklos motyvu™ (p. 279).

Biitent mokytojo ir atlikéjo socialiniai vaidmenys ir ju pagrindu kuriamy profesiniy
tapatybiy saveika ir buvo pagrindiné tyrima, Kuris pristatomas Siame straipsnyje, inici-
javusi moksliné problema. Siekiant jsigilinti i atlikéjus rengian¢iy pedagoguy tapatybés
formavimasi, §i procesa buvo svarbu susieti ne tik su mokomuoju dalyku: baletu, forte-
pijonu, smuiku, bet ir su atlikéjo tapatybe.

Sio straipsnio tikslas — apibrézus $iandienos pedagogo profesinés tapatybés savoka,
remiantis atliktu atvejo analizés tyrimu supazindinti, kaip formuojasi muzikos ir Sokio
atlikéjus rengianciy pedagogu profesiné tapatybé.

Straipsniui keliami uzdaviniai:

* susipazinti su kity Saliy tyréju iSkeltomis koncepcijomis, aiSkinanc¢iomis $i pedago-

go profesinés tapatybés fenomena;

* pristatyti muzikos ir Sokio pedagogu profesinés tapatybés tyrimy analizés ir so-
cialinés tikrovés konstravimo paradigma grindziama teorinj atlikéjus rengiancio
pedagogo tapatybés modelj;

* susipazinti su atvejo analizés metodu atlikto kokybinio tyrimo rezultatais, atsklei-
dzianciais atlikéja rengianc¢io mokytojo profesinés tapatybés ypatumus ir konteks-
tines formavimosi salygas.

oWV —

Koncepcijos, teorijos, isSukiai

Tarptautinéje mokslinéje literatiiroje yra nemazai darby, kuriuose nagrinéjama moky-
toju profesiné tapatybé. IS pradziy buvo tiriama mokytoju socializacija (Lortie, 1975;
Campbell, Thompson ir Barret, 2010, p. 121), véliau — mokytojy vaidmenys (McCall
ir Simons, 1978), tolydZio sutarta, kad tai yra profesionalyji mokytojo gyvenima orga-
nizuojantis elementas, formuojamas asmeniniy naratyvy (Clandinin ir Connelly, 1995).
nomenas (Conelly ir Clandinin, 1999). Kartu kei¢iama ir mokytoju tapatybés tyrimy para-
digma: ji pasukama daugialypiskumo linkme (Rogers, 2015). Vieni tyréjai, aiSkindamiesi,
kas yra $is fenomenas, bando konceptualizuoti jo samprata ir jvardyti pagrindines savybes
(Gee, 2001; Korthagen, 2004; Olsen, 2008; Rodgers, 2008; Mockler, 2011), o kiti — nusta-
tyti, kaip mokytojai formuoja savo tapatybe (Flores ir Day, 2006; Schepens, Aelterman ir
Vlerick, 2009). Dauguma autoriy sutaria, kad mokytojo profesinés tapatybés formavimasis
yra nuolatinis, nesibaigiantis procesas, kuriam biidinga savikiira ir akcentuojamas patirties
veiksnys (Wenger, 1998; Beijaard, Meijer ir Vermunt, 2004; Mockler, 2011), kad tai —
profesijos esmé, leidzianti suprasti savo bati, elgesi, vieta visuomenéje ir darbo prasme
(Lasky, 2005; Olsen, 2008; Sachs, 2009; Gonzalez-Bravo, 2015).

Véliau tyrimuose autoriai nagrinéjamo fenomeno samprata konceptualizuoja. Vienas
1§ pirmyjy teorini modelj pasitlé Gee (2001), jis tapatybe apibrézé kaip zmogaus tipa, ne-
atsiejama nuo tam tikro konteksto, savo modeliu akcentavo tapatybés ,,daugialypiskuma,
kintamuma ir takuma“ (Gee, 2001, p. 118). Korthagen (2004) savo teorini modelj grindzia
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tapatybés daugiasluoksniSkumu (jo pramintas ,,svogiino modelis®) ir nagrinédamas tapa-
tybe ivardija jai darancius poveiki veiksnius. Sachs (2005) poziiiri i mokytojo tapatybe
grindzia ne tik jos svarba mokytojo profesijai, bet ir atskleidzia jos daugiamatiskuma, nes
tapatybé yra tarsi karkasas, per kurj mokytojas igyvendina tai, kaip biiti, veikti ir suprasti
savo darba ir vieta visuomengje. Tapatybé yra ne primetama, o nuolat aptariama ir kintanti.
Savo ruoztu Lasky (2005) naudoja sociokultirini metoda siekdama suprasti, kaip vienas
kita veikia mokytojo tapatybé, veiksmingumas ir socialiné struktiira, ir savo tyrimais at-
skleidZzia, koki poveiki tapatybei gali turéti politinis ir socialinis kontekstas. Sociokultiiriné
perspektyva aptinkama ir kity autoriy darbuose. Olsen (2008) savo tapatybés samprata
grindzia pasitelkdamas socialinés kritikos teorija, fenomenologija ir sociolingvistika. Jo
sociokultlirinis tapatybés modelis apima Zzmones kaip ,,savo socialinés istorijos produktus*
ir kaip procesa, atsiskleidziantj veikloje — ,,tikraji veiksminguma™ (Olsen, 2008, p. 24), ku-
riuo pasizymi kiekvienas mokytojas. Deréty paminéti Lauriala ir Kukkonen (2005), kurie

e

tapatybg ir savojo ,,as“ koncepta sujungia i viena ir teigia, kad tapatybé labiau vartojama,
kai kalbama apie mokytojus, o savasis ,,as* — kalbant apie mokinius. Tapatybei ir savojo
,,a%“ konceptui tuo padiu biidingas ir stabilumas, ir dinamigkumas. Sj bruoza Lauriala ir
Kukkonen (2005) aiskina trimaciu savojo ,,a$“ formavimosi modeliu. Ji sudaro faktinis
a8 (angl. the actual-self), sickiamybés ,,a8“ (angl. the ought-self) ir idealusis ,,as“ (angl.
the ideal-self), o dinaminé $iy triju ,,a8* saveika ir kuria tapatybe / savaji ,,as“. Savojo ,,as"
ir tapatybés glaudus rySys ir saveika yra vienas i§ svarbesniy tyréjy i§Sukiy. Tyréjai atkrei-
pia démes, kad tai sietina ne tik su asmenine, bet ir su profesine dimensija (Wenger, 1998;
Day, Kington, Sammons ir Storbart, 2006).

Taigi, nors ir susidurdama su issukiais, ,,remiantis edukacinémis, psichologinémis ir
sociologinémis mokymo paradigmomis®, kaip teigia Tateo (2012), mokytojo profesinés
tapatybés samprata yra apibrézta kaip ,,autonominis teorinis konstruktas, o vienu i§ svar-
biausiy $io konstrukto bruozy laikomas Sio fenomeno kompleksiskumas* (p. 344). Todél

nenuostabu, kad tai atsiliepia ir atlickamiems tyrimams.

Gee (2001) modelis: pa- Korthagen (2004) ,,svogiino“ modelis: tapatybé grindziama
matinio tapatumo formos, daugiasluoksniskumu
atsiskleidziancios skirtin-
guose kontekstuose

Lasky (2005) modelis: mokytojo tapatybés, jo veiksmingu-
mo ir socialinés struktiiros saveika atskleidziama politinia-

Sachs (2005) modelis: tapatybé kaip karkasas me ir socialiniame kontekste

buvimui ir veiklai, akcentuojama formavimo-
si ir reformavimosi patirtis

Lauriala ir Kukkonen (2005) modelis: trimatis
5avojo ,,a8" formavimasis, kuriam buidinga
dinamiska $iy triju ,,a8“ saveika, siejama su
Olsen (2008) modelis: tapatybé kaip skiriamoji Zyme, asmeniniu ir profesiniu kontekstu
kurioje sukaupta patirtis, savojo ,,a3* konstruktai, socia-
linis pozicionavimas, nuolat besikei¢iancios prasmiy

sistemos ir interaktyvus veiklos kontekstas

Tateo (2012) modelis: tapatyb¢ kaip
autonominis teorinis konstruktas, kurio
pagrindinis bruozas yra kompleksiskumas

1 pav. Mokytojo profesinés tapatybés koncepcijos
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Taigi mokytoju profesiné tapatybé — tai savojo ,,as“ dalis, konstruojama gilinant su-
pratima apie kasdienes mokymo praktikas, Zinias ir iglidzius, jas siejant su profesijai
butinomis vertybémis, kaupiant profesing patirti, laipsniskai suvokiant, ka reiskia buti
mokytoju. Tapatybé — tai mokytojo motyvacijos, veiksmingumo, sékmingumo ir pasi-
tenkinimo darbu veiksnys. Aktyvus isitraukimas i profesinius vaidmenis ir veikla bei
atsakomybé, nuolatiné refleksija, elgsenos kody ir mokyklos kulttiros priémimas, puo-
sel¢jimas ir perdavimas — visa tai stiprina supratima, kas yra mokytojas. Taciau net ir
i$siugdzius pakankamai stipry profesinés mokytojo tapatybés jausma, jos formavimas
nenutriiksta, nes yra determinuotas laiko atzvilgiu ir nuolat veikiamas daugialypiu so-
cialinio konteksto saveiky. Mokytojo profesiné tapatybé veikiama, formuojama ir per-
formuojama nenutriikstamo socialinés dialektikos proceso (Berger, Luckmann, 1999),
todél daugumoje su mokytojo profesine tapatybe atlikty tyrimy antriné socializacija yra
ivardijama kaip svarbus $io proceso veiksnys. O mokytojo profesinés tapatybés jvai-
riapusiSkumas ir daugiaaspektiSkumas vis dazniau tyréjus skatina imtis skirtingy sriciy
mokytojy profesinés tapatybés tyrimuy.

Atlikéjo tapatybé ir pedagogo profesiné tapatybé — kartu ar atskirai?

Apzvelgiant muzikos pedagogu tapatybés tyrimus, buity galima teigti, kad i§ esmés Sios
srities mokytojo profesinés tapatybés samprata apima tuos pacius dalykus, kuriuos jtrau-
kia ir tiriantys mokytojo tapatybe¢ apskritai — sudétingas, kompleksinis procesas, igy-
vendinamas per saveika, apimantis ir individualy, ir socialini aspektus, dinamiskas ir
evoliucionuojantis, kaupiantis ir reflektuojantis asmening ir profesing patirti (Dolloff,
2006; Jorgensen, 2006). Daugelis tyréju mini svarby pirminés socializacijos vaidmenj
muzikanto ar muzikos atlik¢jo tapatybés formavimuisi (Albert, 2016), o mokytojo profe-
sinés tapatybés formavimuisi svarbiausias, Alberto (2016) manymu, yra antrinés socia-
lizacijos laikotarpis, kurio metu dazniausiai ir jvyksta tam tikras muzikanto ir muzikos
mokytojo tapatybés pasiskirstymas (Draves, 2010; Albert, 2016). Kita tema, kuria biity
galima i8skirti muzikos mokytoju profesinés tapatybés tyrimuose, — atlikéjo ir moky-
tojo tapatybiy konfliktas. Todél Roberts (2007) akcentuoja, kad tam tikra $iy tapatybiy
pusiausvyra yra bitinas ir lemiamas s¢kmés pamokoje veiksnys. Aktyvus muzikavimas
taip pat i$skiriamas kaip svarbi, nors daznai ir pamir§tama, muzikos mokytojo tapatybés
dalis (Dollof, 2006; Regelski, 2007), siejama su emocijy vaidmeniu (Dollof, 2006) kaip
»emocing investicija®“ (Ruud, 2006), padedanti kurti asmenini mokytojo naratyva. Dau-
guma autoriy pazymi ir tokius muzikos mokytojo profesinei tapatybei turin¢ius poveiki
veiksnius: santykiai su mokiniais ir kolegomis, pasireiskiantys pasitikéjimu, pagarba ir
abipusiu mokymusi tiek bendraujant su mokiniais, tiek ir su kolegomis (Draves, 2010).
Sios socialinés interakcijos padeda mokytojui i$siaiskinti, kas yra bendruomenés narys,
o kas — ne, yra reikSmingos ir todél dauguma muzikos mokytoju profesing tapatybe ti-
rian¢iy mokslininky savo tyrimuose taiko simbolinio interakcionizmo teorines nuostatas.
Kalbédami apie tapatybés komponentus daugelis autoriy nurodo, kad muzikos mokytojo
tapatybei budingas strukttirinis kompleksiskumas paprastai apima keturis vektorius: mu-
zikinj, vadybini, profesionalyji ir ideologini (Albert, 2016).
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Taigi, nagrinédami biisimuosius ir esamus muzikos mokytojus kaip pirming salyga
profesinei tapatybei formuotis, tyréjai nurodo daugumos polinki sieti save su muzikanto
tapatybe, bet nebiitinai realizuojama profesine praktika, o kalbédami apie bisimuosius
atlikéjus ugdancius muzikos mokytojus, kurie dirba specializuotos krypties ugdymo ins-
titucijose, tokiose kaip specializuotos muzikos ar meno mokyklos, konservatorijos ar
muzikos akademijos, neiSvengiamai pabrézia atlikéjo tapatybés ir mokytojo tapatybés
saveika (Regelski, 2007; Roberts, 2007, Stephens, 2007; Dollof, 2006; Isabell 2006;
Triantafyllaki, 2010). Tod¢l, kalbant apie specializuota muzikini ugdyma, kai aktyvus
atlikéjas imasi mokytojauti, svarbu suprasti, ,,ka jis galvoja, artikuliuoja ir kaip jveiklina
tas savo tapatybes per profesionalig veikla“ (Triantafyllaki, 2010, p.74). Isabell (2006)
teigia, kad mokytojo aspektas tapatybéje gali buti iSskirtas kaip susidedantis i§ tokiy
konstrukty: mokytojo savasis ,,a8“ (t. y. kaip save mato individas ir jo (jos) mokytojo
gebéjimai), mokytojas ir kiti (tai yra kaip kiti — bendradarbiai ir déstytojai — mato indi-
vida kaip mokytoja) ir muzikantas, nes ,,su mokytojavimo ir atlikéjo praktika susijusios
patirtys gali abipusiai veikti mokytojo socializacija, ypac tais atvejais, kai biidamas mo-
kinys biisimasis mokytojas susidiiré su tokiu muzikos mokytoju, kuris buvo ir stiprus
muzikantas, ir puikus edukatorius (Isabell, 2006, p. 151). Todél nekeista, kad, pasak
C. Watson (cit. Triantafyllaki, 2010), specializuoto muzikinio ugdymo pedagogy ,,profe-
siné tapatybé yra veikiama ir formuojama daugiausia socializacijos, kuri vyksta muziki-
néje bendruomenéje. Tapatybé niekada néra internali, nes jos formavimuisi biitini rySiai,
santykiai, kurie uzmezgami per savo ir kity panasumy ir skirtumy pripazinima™ (p. 73).

Nors ir negausiis, specializuoto muzikinio ugdymo profesinés pedagogu tapatybés
tyrimai atskleidzia ir dar vieng idomy dalyka. Daugelis profesionaliy atlikéju imasi pe-
dagoginés veiklos dél to, kad nori, ir kad Sito jiems reikia kaip profesionaliems atli-
kéjams (Triantafyllaki, 2010, p. 74). Taigi specializuoto muzikinio ugdymo specifikai
budinga gilus dalyko iSmanymas kartu su profesionalia atlikéjo praktika (Triantafyllaki,
2010, p. 73). Taip randasi dar vienas svarbus tokio mokytojo profesinés tapatybés for-
mavimosi momentas — poreikis sujungti mokytojo ir atlikéjo vaidmenis, kad buity galima
kurti atlikéja rengiané¢io mokytojo profesing tapatybe (Ferm, 2008).

Vis délto, nepaisant daugelio bendrosios mokytojo profesinés tapatybés bruozy ir
procesy, muzikos mokytojo profesinei tapatybei gyvybiskai svarbils yra socializacijos ir
socialinio diskurso dalykai. Kadangi ,,muzikinio ugdymo procesas vyksta asmeniniy pa-
tirciy plotméje (Venslovaité, 2014, p. 40) ir pati muzika tam tikra prasme tampa socia-
linés interakcijos neatsiejama dalimi, tai svarbus muzikos mokytojo tapatybés konstra-
vimo aspektas, nes viena i§ ankstyvyjy tapatybiy, kurig zmogus mégina suvokti pirminés
socializacijos metu, kaip atskleidzia daugelis tyréjy, biitent ir yra muzikanto tapatybé.
Specializuoto ugdymo mokytojuy profesinés tapatybés formavimosi atvejais muzikanto
kuriais susiduria kuriantys savo atlikéja rengiancio mokytojo profesing tapatybe.

Muzikos pedagogy profesinés tapatybés tyrimy laukas savo darbais gerokai nusi-
leidzia tyrimams, atlickamiems pasaulyje apskritai, o Sokio, ypac baleto, pedagogai
Siuo klausimu dar laukia savo eilés (Chua, 2016). Nors pavyko rasti keleta pastarojo
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mety publikacijy, kuriose vienaip ar kitaip minimi baleto pedagogu tapatybés klausi-
mai, ta¢iau moksliSkai pagristos informacijos apie baleto pedagogu profesing tapaty-
be¢ néra gausu (Gorobeca, 2018). Vis délto vertéty paminéti viena ,,Research in Dance
Education™ zurnale 2016 metais skelbta straipsnj apie etnografinj tyrima, kurio autoré
Joey Chua butent ir pabrézia, kad visame pasaulyje yra pripazistama baleto pedagogu
vaidmens svarba, nes ,,sékmingu baleto Sokéju paciam tapti nickada nepavyks® (p. 1),
todél baleto mokytojai, lydintys baleto artistus per visa ju profesing karjera, yra tie, ku-
rie ,,sukuria aplinka, puosel¢jancia arba naikinancia gabiy mokiniy pasitikéjima, skatina
arba slopina jy doméjimasi, skatina arba zlugdo pasiekimus* (Nelson ir Cleland, 1971, p.
47). Savo ruoztu Chua taip pat atkreipia démesj, kad angly kalba paskelbty tyrimuy, skirty
baleto mokymui, yra nedaug. Jos nuomone, tai galéty biiti dél to, kad baleto mokymas
daznai siejamas su ,,senosios mokyklos paradigma ir mokytoju autoritariSkumu‘ .Ta-
¢iau tyrimy, kuriais biity patvirtinta $i nuostata, beveik néra ar ji nepatvirtinta. Apskritai
dauguma su baleto mokymu susijusios informacijos yra perduodama kaip palikimas — i§
Itpuy, o tiksliau, i$ koju i kojas. Todél néra gausu ir moksliniy tyrimy, kurie leisty atsaky-
ti, kaip ir kodél vyksta baleto mokymas. Nepaisant to, svarbu paminéti vieng su baleto
mokymu, taip pat su muzikos mokymu, susijusi dalyka, aktualy §iai ugdymo sriciai: tai
gabiy vaiky baleto (ir muzikos) mokymas. Sitoje vietoje biity galima prisiminti Bergerio
ir Luckmanno uzfiksuota ,,emocinio socializacijos kriivio padidéjima®, kai mokytojai
iSplétoja ,,specialius metodus, kad biity garantuotas bent Sioks toks tapatinimasis ir ne-
iSvengiamumo jausmas®, ,,atsidavimas“ (Berger, Luckmann, 1999, p. 181-182), reika-
lingas baleto artisto ar muzikanto profesijai. Chua pamini, kad, nepaisant pakankamai
pastoviy daugiau nei tris Simtmecius taikomy baleto mokymo metoduy, ,,naujoji mokykla
ir alternatyvi pedagogika® (Chua, 2016, p. 4) palengva skinasi kelia ir atsiranda tyri-
my, kuriais bandoma apibrézti, kokia yra ,,gero* baleto mokytojo charakteristika. Savo
tyrime remdamasi trijy dimensijy — kognityvinés, socialinés ir pedagoginés — modeliu
atkreipia démesi i tokias baleto mokytojo charakteristikas — kognityvines: gilus dalyko
iSmanymas, humoro jausmas ir profesijos (baleto) mokymosi visa gyvenima entuziaz-
mas; socialines: mokytojo ir mokiniy santykiai, gristi démesiu ir pagarba; pedagogines —
mokytojo geb¢jimas mokiniams skiriamas uzduotis gristi dideliais liikesciais ir isStikiais,
puoseléti mokiniy savarankiskuma ir mokymasi (Chua, 2016, p. 6).

Griztant prie muzikos ir $okio pedagogy profesinés tapatybés, nepaisant to, kad apta-
riami mokytojai rengia skirtingy meny atstovus, Sias profesijas — baleto Sokéja ir muzi-
kos atlikéja — vienija vienas labai svarbus dalykas — scena. Pristatant muzikos mokytoju
profesinés tapatybés tyrimy i§vadas buvo minéta, kad juos biity galima skirti i muzikos
kaip bendrojo ugdymo dalyko mokytoju ir muzikos kaip blisimy profesionaly — atlikéju
mokytoju profesinés tapatybés konstruktus, ir jie skiriasi (Triantafyllaki, 2010; Sieger,
2014; Pellegrino 2015; Albert, 2016). Skiriasi jie biitent tuo atlikéjo tapatybés veiksniu,
kuris néra tas pats, kas tapatinimasis su déstomu dalyku. Todél baleto ir muzikos atli-
kéjus rengiantys pedagogai turi bendry juos jungianciy profesinés tapatybés veiksniy,
leidusiu jas sujungti siekiant apibrézti muzikos ir baleto atlikéja rengiancio pedagogo
profesinés tapatybés teorinio modelio sudedamasias.
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Atlikéjus rengiancio pedagogo tapatybés modelis

Mokslinés literatiiros apzvalga iliustruoja, kad pedagogai konstruoja savo profesing
tapatybeg (Flores ir Day, 2006; Schepens, Aelterman ir Vlerick, 2009). Todél atlikéjus
rengianciy pedagogy profesinés tapatybés modelis ir grindziamas socialinio konstrukty-
vizmo paradigma, nes yra glaudZiai susijes su tapatumo fenomenu. Sis tapatumo feno-
menas nuodugniai apraSytas socialinés tikrovés konstravimo teorijos atstovy P. L. Ber-
gerio ir T. Luckmanno 1966 m. paraSytame moksliniame veikale ,,Socialinis tikrovés
konstravimas. Zinojimo sociologijos traktatas* (1999). Bergerio ir Luckmanno tapatumo
teoriniame konstrukte apibrézti procesai, pradedant socialinio zinojimo bagazo kaupi-
mu, jo eksternalizacija per veikla, institucionalizacijos ir objektyvacijos procesai atsi-
spindi mokytojo profesinés tapatybés tyrimuose. Nors dauguma tyréjy pabrézia antri-
n¢ socializacija kaip lemiama profesinés tapatybés raidos veiksni, vis délto Bergerio ir
Luckmanno aprasyti tapatumo formavimosi procesai atskleidzia pirminés socializacijos
svarba, kalbant buitent apie muzikos ir baleto mokytojus, ir padeda suprasti, kaip muzi-
kos atlikéjo ar baleto Sokéjo tapatybé veikia besiformuojancia mokytojo tapatybe. Pasak
autoriy, pirminé socializacija yra ,,svarbiausia individui®, patiriama vaikystéje ir per ja
jis tampa ,,visuomenés nariu* (Berger, Luckmann, 1999, p. 165), Be to, pabréZiama,
kad pirming socializacija lydintys ,,emociniai saitai, kuriais vaikas prisiriSa prie ji su-
panciu Zzmoniy pirminés socializacijos metu (,,reikSmingu kity“) ir inicijuoja tapatybés
procesa, o antriné socializacija padeda ,,jau socializuotam individui isitraukti { naujas
objektyvaus jo visuomenés pasaulio sritis* (p.165). Ivykus pirminei socializacijai suku-
riamas tvirtas, ,,reikSmingy kity*“ perteiktas pasaulis, kuriame randama sau vieta ir ima-
ma suvokti save kaip visuomenés narj. Kalbant apie blisimuosius atlikéjus, ju pirminés
socializacijos metu muzikos ar baleto tikrové yra internalizuojama ir automatiskai suta-
patinama su atlikéjo vaidmeniu. Tada dél muzikinio ir baleto ugdymo metody antrinés
socializacijos metu jgyjama apibendrinta atlikéjo tapatybé, nes ,,panyrama‘ | muzikos
arba baleto pasauli. Ta pirminés socializacijos metu internalizuota tikrové yra nuolat
palaikoma mokantis meny ar panasioje mokykloje, dalyvaujant aktyvioje koncertinéje ar
sceningje praktikoje, baigus mokykla — tesiant mokslus akademijoje ar konservatorijoje,
bei uzsiimant koncertine veikla ar Sokant baleto trupése. Taip yra palaikoma internali-
zuota muzikos ar baleto subjektyvi tikrové ir tokiu bidu patvirtinama arba ne atlikéjo
tapatybé. Si atlikéjo, arba dazniau muzikanto, tapatybés neisvengiamuma patvirtino ir
muzikos mokytojy, rengianciy biisimus profesionalus (atlikéjus), profesinés tapatybés
tyrimai (Triantafyllaki, 2010; Sieger, 2014; Pellegrino 2015; Albert, 2016). Bergerio ir
Luckmanno socialinés tikrovés konstravimo teorinis modelis leidzia suprasti, kaip inici-
juojamas §is sudétingas, nuolat kintantis ir trunkantis visa Zmogaus gyvenima tapatumo
fenomenas, kokius procesus jis apima ir kokie yra jo raidos etapai. Sis supratimas padeda
suvokti, kokiame kontekste vyksta mokytojo profesinés tapatybés tapsmas. Jis uzsimez-
ga nuo pat pirmyjy kasdienio gyvenimo tikrovés suvokimo etapy, inicijuojamas subjek-
tyvios tikrovés, veikiamas nenutriikstamo socialinés dialektikos proceso, susidedancio i$
eksternalizacijos, objektyvacijos ir internalizacijos, jgyvendinamos pirmings ir antrinés
socializacijos procesais, galiausiai legitimuojamas perkeliant | simbolinio pasaulio kon-
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teksta. Be to, §is teorinis modelis paaiskina atlikéjo tapatumo svarba, vaidmeni ir vieta
tiriamos atlikéja rengianc¢io mokytojo profesinés tapatybés procese.

Taigi, mégindami sudaryti teorinj atlikéjus rengiancio pedagogo tapatybés modelj,
neiSvengiamai turime atspindéti procesa, tapsma. Todél sudedamosios modelio dalys
yra vektoriai, turintys krypti, apibrézti laike, veikiantys ir veikiami vidiniy bei iSoriniy
veiksniy, aplinkybiy ar kitokiy veiksniy, daznu atveju abiem kryptimis ir vienu metu.
Vienas i$ svarbiausiy ir pagrinda mokytojo tapatybei augti sudaranc¢iy démeny yra pirmi-
nés socializacijos metu prasidedantis ,,As-atlikéjas* vektorius (taip pat glaudziai susijes
su muzikanto ar baleto artisto tapatybe) ir su antrosios socializacijos metu susiformuo-
janciais ,,Savojo ,,as“ ir ,,Kiti ir a§* vektoriais:

saves kaip mokytojo
\_ suvokimas

KITI IR AS 3

AS ATLIKEJAS
SAVASIS AS

ANTRINE SOCIALIZACIJA
kla ir -raﬁ‘

SOCIALINIS DISKURSAS

1 pav. Atlikéjq rengiancio mokytojo profesinés tapatybés teorinis modelis (V. Bauros vizualizacija)
., As-atlikéjas *“ — meninés veiklos patirtys, , Savasis ,,as " — pedagoginés veiklos patirtys, ,, Kiti ir

as“ — sqveikos su bendradarbiais, mokiniais ir pan. patirtys. Pradzia — pirminéje socializacijoje
susiformaves atlikéjo tapatumas, véliau pereinantis j vienq is tapatybés modelio vektoriy. Antroji
socializacija yra tas pagrindinis laukas, kuriame ir vyksta profesinés tapatybés tapsmas, veikiamas
socialinio diskurso veiksniy
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Sie trys vektoriai yra susije abipusiais rysiais, per kuriuos formuojami jgadziai, gi-
linamos zinios, tobulinami gebé¢jimai, jgyvendinama kasdiené praktika. Taip Sie vekto-
riai yra abipusiai veikiami vidiniy veiksniy, tokiy kaip vertybés, motyvacija, refleksija,
veiksnumas, sékmé ir pasisekimas, ir iSoriniy veiksniy, tai asmeninis ir profesinis kon-
tekstai, iSoriné politika ir viesas socialinis diskursas. Sio modelio pradZia yra pirminéje
socializacijoje prasidedantis ,,As-atlikéjas“ vektorius, kuris véliau antringje socializaci-
joje pasipildo ,,Savojo ,,a8“ ir ,Kiti ir a§* vektoriais. Siy vektoriy kryptis yra tapatybés
legitimacija, o kadangi antriné socializacija niekada nesibaigia, tai net ir pasiekus di-
desne ar mazesng tapatybés legitimacijos pakopa, Siy vektoriy judéjimas nesustoja, nes
net ir legitimuotai tapatybei reikalingos palaikymo ir patvirtinimo procediros, kurias ir
padeda jgyvendinti modelio sudedamosios dalys.

Pedagogu profesinés tapatybés formavimosi ypatumy tyrimas:
meny mokyklos atvejo analizé

Atlikéja rengiancio pedagogo profesinés tapatybés formavimosi ypatumy tyrimas buvo
atliktas 2019 metais vienoje i§ penkiy Salies specializuoto ugdymo krypties mokykly,
jame dalyvavo 81 pedagogas. Tyrimo metodologinis pagrindas — fenomenologiné filoso-
fija, nes pedagogu profesiné tapatybé buvo tiriama formavimosi aspektu. Pasirinkta sub-
jektyvistiné-interpretaciné epistemologija, todél pasirinktas atvejo analizés kokybinis
tyrimas. Sis specifinis kokybinio tyrimo biidas leidZia tirti fenomena (iskirtini reigkini)
jo kontekste, naudojant ivairius duomeny Saltinius ir miSrius duomeny rinkimo biidus,
t. y. ne tik kokybinius, bet ir kiekybinius. Duomenys buvo renkami pusiau struktiiruotu
interviu ir anketine apklausa, duomeny analizei pasirinkta apraSomoji anketinés apklau-
sos rezultaty analizé ir fenomenologiné pusiau struktiiruoto interviu rezultaty analizé.
Anketiné apklausa leido susipazinti su tapatybés formavimasi veikian¢iu kontekstu (in-
formanty amziumi, lytimi, déstomu dalyku, profesijos pasirinkimo motyvais, pagrin-
diniais Zodziais, kuriais informantai apibiidino atlikéjo ir pedagogo tapatybes, ir kt.), o
iSanalizavus gautus kiekybinius duomenis, atrinkti tris tiriamuosius pagal dalyko, atli-
kéjo-pedagogo patirties, amziaus ir lyties kriterijus. Pusiau struktiiruotas interviu leido
susipazinti su mokytojo profesinés tapatybés formavimosi aspektais, o fenomenologiné
duomeny analiz¢ — atskleisti tiriamos tapatybés ypatumus ir kontekstines formavimosi
salygas, giliau pazinti Sio tapsmo aspektus.

Atlikto atvejo analizés tyrimu teorinio modelio vektoriai buvo iSanalizuoti socializa-
cijos, kaip pagrindinio tapatumo fenomeno formavimosi proceso, kontekste (Bergeris,
Luckmann, 1999), o gauti duomenys — pirminés ir antrinés (arba antriniy) socializaciju
metu vykstanciy procesy kontekste.

Anketiné apklausa suteiké informacijos, kaip teorinio tapatybés konstravimo mode-
lio pirminés ir antrinés socializacijos metu numatyti atlikéjo tapatumo ir pedagogo pro-
fesinés tapatybés formavimosi procesai pasireiskia meny mokyklos atlikéjus rengianciy
mokytoju profesinés tapatybés raidos procesuose. Gauti duomenys patvirtino teorinio
konstrukto modelyje numatyta pirminés socializacijos metu prasidedanti ir jai sékmingai
pasibaigus susiformavusi atlikéjo tapatuma.
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Kiek Jums buvo metuy, kai pradéjote mokytis muzikos / baleto / $okio?

12

10

7 39 23 7 5

ne daugiau kaip 4 mety tarp 5-6 mety tarp 7-9 mety tarp 10-12 mety 13 mety ir daugiau

mmmmm fortepijonas WS styginis instrumentas B puciamasis instrumentas 0 baletas e Sjuolaikinis Sokis

2 pav. Meninio ugdymo pradzia

Daugiau nei pusé apklausoje dalyvavusiyjy mokytis muzikos, baleto ar Sokio pradéjo biidami

5—6 mety, daugiau nei ketvirtadalis — 7-9 mety, desimtadalis iki 4 mety, tiek pat tarp 10 ir 12 mety,
ir tik 5 informantai — 13 mety ar vyresni. Taigi, didzioji dalis apklausos dalyviy j meninj ugdymag
atéjo iki 10 mety, ir tai patvirtina teorinio konstrukto modelyje numatytq pirminés socializacijos
metu prasidedanty ir jai sékmingai pasibaigus susiformavusj atlikéjo tapatumgq

Kada pirma kartg pagalvojote apie mokytojo profesija?

16
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Pradinése Dar Studijy (kita — bai- (kita—po  (kita —jgijus / (kita—visada (kita—negal- (kita—bijo- (kita—ne-

klasése besimokant metais  giant (dar dir-  studijy) sukaupus  noréjau bati vojau) jau) nurodyta)

mokykloje bant) baleto patirties, pedagogu)
artisto karjerg kilo noras ja
teatre) dalintis)

[ visi e fortepijonas FEREEE styginis instrumentas F pudiamasis instrumentas s haletas s Sjuolaikinis Sokis

3 pav. Pedagogo profesijos pasirinkimas

Daugiau nei pusé informanty teigé tai padare arba studijy metais, arba baigiantis karjerai teatre.
Idomu pazymeéti, kad net trecdalis apklaustyjy apie pedagogo profesijq pagalvojo dar besimokydami
mokykloje
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Zvelgiant per antrinés socializacijos prizme, buvo jsitikinta, kad informanty moty-
vai susij¢ su mokslinéje literatliroje iSskirtais mokytojo profesinés tapatybés bruozais
ir veiksniais, o dalijimasis Ziniomis patvirtina muzikos mokytoju profesinés tapatybés
tyrimuose akcentuota profesiniy muzikiniy Ziniy svarba mokytojo tapatybei. Duomenys
patvirtina, kad teorinio konstrukto modelyje numatytas pirminés socializacijos metu igy-
tas atlikéjo tapatumas yra palaikomas ir patvirtinamas aktyvia atlikéjo veiklos praktika
besimokant mokykloje ir véliau pasirenkant atlikéjo krypties studijas aukstojoje mokyk-
loje ar pradedant baleto artisto profesionalig karjera.

Apklausos duomenys patvirtino, kad teorinio konstrukto modelyje numatytas pirmi-
nés socializacijos metu jgytas atlikéjo tapatumas yra palaikomas ir patvirtinamas akty-
via atlik¢jo veiklos praktika mokykloje ir véliau studijuojant aukstojoje mokykloje ar
pradedant baleto artisto profesionalia karjera. Pedagogo profesija daugelio pasirenkama
antrosios socializacijos metu.

Apklausos duomeny analize taip pat leidzia teigti, kad atlikéjo tapatybé ir pedagogo
profesiné tapatybé nekelia konflikto, daugiau nei pusés pedagogu jos yra tarpusavyje
siejamos, nes informanty motyvai susij¢ su mokslinéje literatiiroje iSskirtais mokytojo
profesinés tapatybés bruozais ir veiksniais, o dalijimasis ziniomis patvirtina muzikos
mokytoju profesinés tapatybés tyrimuose akcentuota profesiniy muzikiniy Ziniy svarba
mokytojo tapatybei.

Esu pedagogas, nes .....

35
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5 . /\L
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man patinka bati ir tikrai jauciu tikrai jauciu supratau, kad vien (neatsakyta) visada noréjau bati
pedagogu, ir atlikéju pedagogo pasaukimg pedagogo pasaukima  blGdamas atlikéju tik mokytoju ir
ir man patinka bati ir nepragyvensiu papildo, kad mégsta
pedagogu, ir atlikéju vaikus, patinka juos
mokyti
visi mmmmm fortepijonas styginis instrumentas puciamasis instrumentas e baletas === Sjuolaikinis Sokis

4 pav. Pedagogo profesijos motyvacija
65 is 81 pedagogo jaucia pedagoginj pasaukimq, ir daugiau nei pusé mokytojy derina ir mokytojo, ir
pedagogo profesines tapatybes

Atlikus anketing apklausa ir iSanalizavus jos duomenis, pusiau struktiiruotam inter-
viu tiriamieji buvo atrinkti pagal Siuos tris kriterijus: baige meny mokykla, turintys atli-
kéjo praktikos ir skirtingos trukmés pedagogini staza. Vienas informantas i$ baleto (B1),
du i§ muzikos srities (M1 ir M2). Vienas i$ juy buvo vyras (M2).

Fenomenologiné interviu duomeny analizé atlikta pagal teorinio modelio vektoriy
kryptis daugiausia démesio sutelkiant i antring socializacija. Kaip patvirtino ir anketinés
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apklausos duomenys, atlikéjo tapatumas yra vienas i§ pirmyjy tapatumy, kuriuos tiria-
mieji igijo pirminés socializacijos metu. Biity galima ji vadinti netgi pamatiniu tapatumu
(Gee, 2001), nes jis neatsiejamas nuo tam tikro, §iuo atveju muzikos ar baleto, konteksto.
»AS-atlikéjas™ vektoriaus prasmés iSsakomos kalbant apie igyta scening patirtj, kuria
atsimena ne tik galva, bet ir kiinas, ir tai padeda geriau suprasti vaikus, turin¢ius daug
aktyvios praktikos ir veiklos, tos praktikos ir patirties biitinuma kasdieniame mokytojo
darbe, kuris yra raktas { meno pasauli: Kai atlikéjas esi — maksimalistas, ir is ty mokiniy
gal per daug maksimaliai is karto visko tikiesi, nori greitai greito rezultato. O mokyk-
loje pedagogus stabdo truputélj tam tikri rémai, tam tikros programos, bet su laiku is-
moksti stabdyti save. Pedagogas vis tiek, as jsivaizduoju, orientuojasi j perspektyvq, i
ateitj (B1). Taip atsiskleidzia pirminés socializacijos metu internalizuotos meno pasau-
lio tikrovés stiprumas, kuris buvo nuolat patvirtinamas ir palaikomas aktyvios meninés
veiklos. ,,As-atlikéjas* vektorius pedagogo profesinéje tapatybéje yra vienas i§ esminiy
jo veikla organizuojanciy vektoriy. Jis ne trukdo, o tik padeda. Kuo daugiau jgyjama
pedagoginés praktikos ir sukaupiama patirties, tuo svarbesnis tampa ,,As-atlikéjas“ vek-
toriaus turinys, kuris gali biiti palaikomas (nebitinai aktyvios) koncertinés ar sceninés
veiklos derinant ja su pedagoginiu darbu, ir tuo svarbiau yra atsigrezti i mena: mokinti
Jjuos [mokinius] biti menininkais: laisvais zmoném, laisvais turintiems savo nuomone,
gebanciais kurti, gebanciais atskirti, gebanciais oriai jaustis (M1).

Antrasis teorinio modelio vektorius, ,,Savasis ,,a8*, yra tiesiogiai susijgs su saves kaip
pedagogo suvokimu, su pedagogine praktika, pedagoginiais gebéjimais (Isabell, 2000).
Tapimas pedagogu — antrosios socializacijos procesas, kuris yra ,,dirbtinesnio* pobtidzio
(Berger, Luckmann, 1999, p. 185), jam internalizuoti reikia daugiau pastangy. ,,Savasis
,,a8 vektoriaus prasmiy amplitudé tikrai plati ir nevienareikSme, jame atsiskleidé taps-
mo jvairové — nuo pirmyjy patir¢iy ir méginimy jvardyti, kas yra tas mokytojo darbas:
AS vaikstau ir galvoju, kaip as c¢ia mokysiu, kalbu kazkq, kaip ten reikia grot, kokig
programgq parinkti, ar geriau sunkesne, ar geriau lengvesne, ar geriau ten dabar mokyt
griezciau, kad ten bart, kad rasyt blogg pazymj. Visq laikq man ten toks kazkoks jdomu-
mas, entuziazmas kazkoks toks tai. Ne taip, kad jau visai skraidyciau, bet tai toks visg
laikq, man labai jdomu tiesiog. Vienu zodziu, nejdomu man visai, ten tas orkestras dabar
(juokiasi). Dabar jdomu cia, su pedagogika (M2) arba begalé dalyky, kurie sueina j vie-
ng, ir visa tai turi apjungti vienas mokytojas. Pradedant nuo fizinio kiino parengimo, taip
pat nuo dvasiniy dalyky: kaip tq vaikq sudominti, motyvuoti, dométis uzklasine veikla,
skatinti ji dométis irgi visomis meno sritimis, kad biity plataus akiracio. Esminis — tai
atskleisti kiekvieno vaiko fizinius, dvasinius gebéjimus ir paruosti ji tai didziajai scenai
(B1). Iki giliy igytos patirties ir refleksijos subrandinty jzvalgu apie ta daugiapusi, dau-
gialypi, pripildyta emocijy ir pasireiSkianti kalba sudétinga ir nuolatini ¢jima i ,,Savaji
a8 — mokytoja: iki Siol nesijauciu mokytoja (pauzé), nes as jauciuos pianiste, muzi-
kante, ir as ateinu cia biti su vaikais, kad jiems padéciau tapti muzikantais. Man mokyti
kazkaip visiskai nesiderina su tuo, kq as veikiu (...) mano pagrindiné uzduotis — jj [rysj]
sukurti: mokinys, as ir muzika. Jeigu nepavyksta, anksciau ar véliau keliai issiskiria. Tai
Cia yra ta pagrindiné tokia misija uzduotis. (...) tu atrandi kitq tq rysj. (...) Jeigu tu nori
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padeéti rasti vaikui raktq j muzikq, tu turi labai labai daug dalyky apciuopti. Tu nedarai
to netgi sqmoningai. Tie prisilietimai — jie tokie vis tiek yra per profesijq ir, kita vertus, tu
negali perzengti ten nei etikos riby, tu netampi to vaiko Seimos nariu...M1). Akivaizdu,
kad sis vektorius bégant laikui plétojasi ne tik krypties, bet ir apimties dimensija.

»Visuomené yra zmogaus kiirinys, ir Zzmogus yra visuomenés kirinys* (Berger,
Luckmann, 1999, p. 82) i§ esmés paaiskina tre¢iojo teorinio modelio vektoriaus ,,Kiti ir
a$“ prigimtj ir paskirt{. Sis vektorius kompleksiskiausias, nes jame socialiné dialektika
veikia labai placiai — santykiai su mokiniais, bendradarbiais, tévais, tikslinémis ar socia-
linémis grupémis yra tik dalis to, ka Siandienos postmoderniame pasaulyje vadintume
,»Kiti“ — neiSbraukdami ir technologijy kuriamo virtualaus pasaulio, tampancio neiSven-
giama miusy kasdienybés dalimi; ir kas taip pat po truputi ima formuoti Sio treciojo vek-
toriaus turini. Atlikta analizé ne tik atskleidé, bet ir patvirtino, kad profesinis pedagogo
tapsmas yra tokio plataus spektro ir masto procesas, kad vienu tyrimu galima atskleisti
tik labai nedidelg jo dalj. Santykiuose su mokiniais dar karta buvo patvirtinta, kad kalba
yra vienas i§ svarbiausiu veiksniy, tiek antrinéje, jei kalbétume apie mokytojus, tiek
pirminéje, jei kalbétume apie mokinius, socializacijoje (apie viskq pasakoja, ir viskq
bendrauja (M2), mes ir Snekamés jvairiausiomis temomis (B1), apie tai kalbam (M1)).
Santykiu su kolegomis tema muzikos informantai nepatvirtino Draves (2010) akcen-
tuoto butinumo mokytojui isitraukti { muziky bendruomeng, abu informantai buvo gana
lakoniski: tiesiog, supranti, kad tai yra darbas ir mégini islaikyti mandagiq tokiq dis-
tancijg, pagarbq ir viskas. Ir atlikti savo pareigas, pozityviai (M1) arba, Neéra, kad cia
draugaujam mes cia su visais. Visus gerbiu, vieni patinka man (M2). Kalbédama apie
baleto pedagogu santykius, informanté patvirtino savo jau ir anksc¢iau i$sakytas mintis
apie kolegialaus bendravimo svarba: [ateidama dirbti] bijojau nepateisinti buvusiy savo
pedagogy likesciy. Nes vis tiek, tu kazkada lygiavaisi j jj, tau jisai buvo kaip autoritetas.
Bet as labai dZiaugiuosi, nes mokytojos, kurios buvusios mano pedagogés, jos ateina
pas mane | pamokas, jos geranoriskai man pataria, kad as labai su malonumu priimu
kiekvieng pastabg (B1). Kalbédami apie aplinkg ir santykius su ta aplinka, informantai
patvirtino, kad ,,mokytojo s¢kmingas darbas priklauso nuo to, kaip jis susikuria darbing
erdve ir veikia alternatyviai®, o ,,identitetas kei¢iamas tapsmu, kuris yra nuoroda i nuola-
ting kaita, vitaliSky jéguy ir jégu i$ aplinkos naudojima save atnaujinti* (Duobliené, 2017,
p- 22). Taciau n¢ vienas i§ informanty nekalb¢jo apie tai, kad ju santykiuose su aplinka,
Siuo atveju, meny mokykla, kurioje jie dirba, biity svarbus ju isitraukimas | mokyklos
bendruomenés gyvenima: Galbit man yra sunku tie formalumai. (...) man tai yra taip
toli nuo to, kq as darau, kad mane tai erzina. Bet as kazkaip tai j tq kuo toliau, tuo la-
biau stengiuosi ziuréti kaip j tokig neisvengiamybe, kad tu esi tam tikros struktiiros dalis
ir toje struktiiroje tu atlieki ten tq kitq savo tq darbg (M1). Tiesa, reikia pripazinti, kad
ir tokio klausimo jiems nebuvo uzduota. Taciau fenomenologiné analizé leidzia daryti
prielaida, kad tiriamyjy i$sakytos mintys ,,Kiti ir a§* vektoriaus aspektu labiau yra ju
reakcija 1 tuos kity veiksmus, negu proaktyvus ju paciy veikimas.
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ISvados

Nors pradéta nuo mokytoju socializacijos ir mokytojy vaidmeny tyrimy, profesinés tapa-
tybés savoka atliktais jvairiose Salyse tyrimais buvo iSplésta. Sutarta, kad tai yra profe-
sionalyji mokytojo gyvenima organizuojantis elementas, formuojamas asmeniniy nara-
tyvu ir glaudziai susijes su profesiniu mokymusi ir tobuléjimu. Paskutiniaisiais XX am-
ziaus deSimtmeciais imti taikyti kokybiniai tyrimai atvéré galimybiy labiau gilintis {
mokytojo tapatybe, pazinti ir jvardyti $io reiSkinio savybes. Todél mokytojuy tapatybés
tyrimy paradigma nukreipiama daugialypiskumo linkme, vieniems tyréjams méginant
konceptualizuoti sampratg ir jvardyti pagrindines savybes, o kitiems — nustatyti, kaip
mokytojai kuria savo tapatybe. Dél veiksniy gausos ir jvairovés, paties reiskinio daugia-
aspektiSkumo ir poliarizacijos mokslininkams taip ir nepavyksta sutarti dél bendro peda-
gogo profesinés tapatybés apibrézimo. Tai viena i$ svarbiausiy kliti¢iy, su kuria susiduria
tyr¢jai. Kita vertus, vieningai pripazistama, kad tai imlus laiko, aktyvus, dinamiskas,
nuolatinis ir nesibaigiantis procesas, kuriam biidinga savikiira, patirtis ir kontekstas.
Pastaryjy mety tyrimuose méginama konceptualizuoti nagrinéjamo reiskinio samprata.
Taciau ir ¢ia neiSvengiamai susiduriama su placia modeliams pagristi taikomy teorijy ir
paciu koncepciju struktiiry kompleksiskumo ivairove. Kadangi naujausieji tyrimai vis
dazniau yra grindziami postmodernizmo filosofy darbais bei jgyvendinami naudojant
kokybinius metodus, tyréjams sudaromos salygos placiau atskleisti $io socialinio reiski-
nio konstravimo procesa. O Sio reiskinio jvairiapusiSkumas ir daugiaaspektiskumas vis
dazniau juos kreipia i skirtingy sri¢iu mokytoju profesiniy tapatybiy tyrimus, atveriama
naujy tyrimy perspektyvy. Taigi, apibendrinus pastaryju mety tyréjy iSvadas, mokytoju
profesing tapatybe galima apibrézti kaip savojo ,,as“ dali, konstruojama gilinant suprati-
ma apie kasdienes mokymo praktikas, zinias ir jgtidzius, jas siejant su profesijai buitino-
mis vertybémis, kaupiant profesing patirti, tolydzio suvokiant, ka reiskia biiti mokytoju.

Atlikéjus rengianciy pedagoguy profesinei tapatybei, kaip ir mokytojuy profesinei ta-
patybei apskritai, bidingas kompleksiskumas, dinamiskumas, daugybé veiksniy, socia-
lizacijos ir socialinio diskurso dalykai. Nors profesiné tapatybé formuojasi ivairiais
antrinés socializacijos etapais, taciau, kalbant apie atlikéjus rengiancius pedagogus, di-
del¢ reikSme turi ir pirminé socializacija. Socialinés tikrovés konstravimo paradigma
grindziamas atlikéjus rengiancio pedagogo tapatybés teorinis modelis padeda suprasti,
kaip inicijuojamas sudétingas, nuolat kintantis ir trunkantis visa Zzmogaus gyvenima $is
mokytojo profesinés tapatybés tapsmas. Modelj sudaro trys vektoriai — ,,As-atlikéjas®,
»davasis ,,a8“, , Kiti ir as*. Susieti abipusiais rySiais, per kuriuos formuojami jgiidziai,
gilinamos Zinios, tobulinami gebéjimai, {gyvendinama kasdiené praktika, Sie vektoriai
taip pat yra abipusiai veikiami vidiniy veiksniy, tokiy kaip vertybés, motyvacija, ref-
leksija, veiksnumas, sékmé ir pasisekimas, ir iSoriniy veiksniy, tokiy kaip asmeninis ir
profesinis kontekstai, iSoriné politika ir viesas socialinis diskursas. Sio modelio pradzia
yra pirminéje socializacijoje prasidedantis ,,A$-atlikéjas vektorius, kuris véliau antriné-
je socializacijoje pasipildo ,,Savasis ,,as* ir ,,Kiti ir a§* vektoriais. Vektoriy kryptis yra
tapatybés iteisinimas. Kadangi antriné socializacija niekada nesibaigia, tai net ir pasie-
kus didesnés ar mazesnés tapatybés iteisinimo pakopa, Siy vektoriy judéjimas nesustoja.
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Empirinio tyrimo duomenys patvirtino, kad teorinio konstrukto modelyje numatytas
pirminés socializacijos metu igytas atlikéjo tapatumas yra palaikomas ir patvirtinamas ak-
tyvia atlikéjo veiklos praktika besimokant mokykloje ir véliau pasirenkant atlikéjo krypties
studijas aukstojoje mokykloje ar pradedant baleto artisto profesionalia karjera. Sis atlikéjo
tapatumas néra veikiamas nei lyties, nei priklausymo skirtingoms amziaus kategorijoms
kriterijaus, o pedagogo profesija yra pasirenkama antrosios socializacijos metu, studijuo-
jant aukstojoje mokykloje arba ja baigus. Duomeny analizé leidzia teigti, kad atlikéjo ta-
patybé¢ ir pedagogo profesiné tapatybé meny mokyklos mokytojams nesukelia konflikto,
yra susijusios ir dera, nes dauguma ju jaucia pedagoginj pasaukima, jiems patinka bti
ir mokytojais, ir atlikéjais. ,,As-atlikéjas™ vektorius pedagogo profesinéje tapatybéje yra
vienas i§ esminiy jo veikla organizuojanciy vektoriy. Atlikéjo patirtis ir praktika moky-
tojo darbui netrukdo, o padeda. Augant pedagoginei praktikai ir kaupiamai pedagoginei
patir€iai, net ir nepalaikomas aktyvios atlikéjo praktikos ,,As-atlikéjas* vektoriaus turinys
leidZia pedagogui jgyvendinti savo menininko misija. ,,Savasis ,,a8* vektorius atskleidé
tapsmo proceso jvairove. Jo turinys dél refleksijos ir kalbos leidzia mokytojui suprasti, kas
yra tas mokytojo darbas. Bégant laikui Sis vektorius plétojasi ne tik krypties, bet ir apimties
dimensija. ,,Kiti ir a§* vektorius parodé, kad daugiausia démesio Siame vektoriuje skiriama
santykiams su mokiniais — tai centriné vektoriaus asis. Be to, analizés rezultatai rodo, kad
triikksta gabumy ar jie neketina tapti atlikéjais. Santykiai su kolegomis atskleidé skirtumy
tarp muzikos ir baleto mokytoju. Meny mokyklos muzikos ir baleto pedagogu santykiai su
kolegomis plétojami skirtingai ir ne visi empirinio tyrimo dalyviai uzsimena apie isitrau-
kima i mokyklos bendruomenés gyvenima. Kiti — mokyklos kontekstas, bendras socialinis
diskursas — mokytoju neplétojamas ir priimamas atsargiai, méginant Siek tiek atsiriboti nuo
aktyvaus dalyvavimo tose socialinése saveikose. Kalbédami apie aplinkg ir santykius su
ta aplinka, informantai patvirtino, kad kiirybingas ieSkojimas ir atvirumas pokyciams yra
labai svarbiis juy santykiui su ta aplinka kurti. [vertinus empirinio tyrimo rezultatus biity
galima iSskirti atlikéjo tapatuma kaip viena i§ svarbiausiy atlikéja rengiancio pedagogo
tapatybés formavimosi ypatumy ne tik ,,As-atlikéjas* vektoriui, bet ir kitiems tapatybés
modelio vektoriams: ,,Savasis ,,as“ ir ,,Kiti ir a§*. Poveiki pirmiesiems vektoriams gali-
ma sieti su atlikéjo tapatybe, o poveikis vektoriui ,,Kiti ir a§* daznai igyja ribojanti nuo
aplinkos pobudi, pasireiskianti mokytojo nedideliu isitraukimu i mokyklos bendruomenés
kiirima, o tai gali koreliuoti ir su specifiniais pac¢ios meny mokyklos konteksto veiksniais.
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