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Audroné Juodaityté

Profesoré socialiniy moksly (edukologijos)
habilituota daktare

Siauliy universiteto Edukologijos fakultetas
Edukaciniy tyrimy mokslinio centro direktoré
P. Viginskio g. 25, LT-76285 Siauliai

Tel. 8 41 59 57 46

El. pastas: etmc@cr.su.lt

Rata Palubaityté

Edukologijos doktoranté

Siauliy universiteto Edukologijos fakultetas
Edukaciniy tyrimy mokslinis centras

P. Visinskio g. 25, LT-76285 Siauliai

El. pastas: ruta0608@yahoo.com

Tel. 8 4 139 30 39

Straipsnyje analizuojamas vaiky vasaros laisvalaikio socialinis, edukacinis diskursas iSryskinant tévy, kaip
suaugusiyjy, koncepcijas. Apibadinama per pokalbj su tévais gauta informacija. Atliekama teksty kon-
tent analizé ir iSskiriamos tévy koncepcijos, kurios leidZia teigti apie vaiky laisvalaikio esmés edukacinio
prasmingumo suvokima. Kokybinis tyrimas atskleidé, jog tévai vaiky vasaros laisvalaikj supranta kaip juy
uZimtuma ir siekia kontroliuoti veiklos pasirinkimo galimybes. Todél vasarg tévai nesudaro vaikams rei-
kiamy salygu, kad jie jgyty patirties, kaip prasmingai leisti laisvalaikj. Diskurso kontent analizé isryskino,
jog tévams yra batinos svietimo programos vaiky laisvalaikio edukacinio reikSmingumo klausimais.

Ivadas

Europos Salyse, taip pat JAV, yra domimasi vai-
ky laisvalaikiu savaitgaliais ir per mokyklines
atostogas (Kleiber, 1999, 2001; Silbereisen,
Todt, 1994; Stebbins, 1992, 1999). Lietuvoje yra
atvirksciai — domimasi formaliu laisvalaikiu mo-
kykloje, o neformalusis atostogy laisvalaikis yra
beveik netirtas.

Nurodoma (Kleiber, 2001), jog vaiky atosto-
gy laisvalaikiui biidingos labai svarbios sociali-
neés, edukacinés prasmés. Vaikai per vasara tam-
pa kiemo, regiono bendrijy nariais. Anks¢iau bu-
vusi institucionalizuota, mokykliné aplinka kei-
Ciasi | laisva (kiemo, namy, regiono, kaimo—
miesto; suaugusiyjy, bendraamziy). Silbereisen,
Todt (1999) aiskina, jog keiciasi vaiky ir suau-

gusiyjy vaidmenys: nuo formaliy (mokyklos mo-
kinio) j neformalius (Seimos vaiko, kiemo drau-
go ir kt). Kinta ir bendraamziy statusas bei vaid-
menys: anks¢iau buve mokyklos draugai tampa
kiemo, Zaidimy, laisvalaikio draugais.

Dattilo (1999) teigia, jog vasaros atostogy me-
tu vaiky gyvenimas tampa ne toks reglamentuo-
tas, nedirektyvus, yra veikiamas namy, vietoves
(kaimo, miesto), regiono aplinkos, gyvenimo
juose tradicijy. Todél tiek vaiky laisvalaikis, tiek
ir jy uzimtumas vasaros atostogy metu yra ki-
toks nei mokantis mokykloje.

Vaiky laisvalaikio tyrinétojai (Kleiber, 2001;
Dattilo, 1999; Stebbins, 1999) nurodo, kad $is
laisvalaikis taip pat skiriasi ir nuo suaugusiyjy,
nes vaiky laisvas laikas yra nuolat legimituoja-
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mas ir derinamas su jy uZimtumu suaugusiems
reik§mingoje veikloje. Taigi, mokslininkai for-
muluoja iSvada, jog i vaiky laisvalaikio edukaci-
nj reikSminguma Zvelgiama ne per vaiko laisvo
laiko, bet per jo uZimtumo prasminguma, iSeli-
minuojamas toks laisvalaikio elementas kaip vai-
kams prasminga ir jdomi veikla.

Dattilo (1995) nurodo dar ir tokia vaiky va-
saros laisvalaikio edukacinio reikSmingumo nu-
vertinimo prielaida — tévai dél naujy vaikams
atsiverusiy laiko leidimo galimybiy bei komu-
nikacijos jvairovés vasaros laisvalaikio negali
kontroliuoti taip kaip buvo ijprate tai daryti mo-
kyklinio mokymosi metu. Mokslininko nuomo-
ne, tiek vaiky laisvas laikas, tiek ir jy uzimtumas
turi daug edukaciniy prasmiy ir tuo skiriasi nuo
suaugusiyjy laisvalaikio. Todél vaiky laisvalai-
kio edukacinés prasmeés supratimas yra galimas
tik suvokus laisvalaikio esme i§ vaiky (rekreaci-
niy, kognityviniy, komunikaciniy) poreikiy, o
ne suaugusiyjy. Mokslininkai—edukologai siiilo
mokyti vaikus laisvalaikio leidimo kultiiros bei
tuo tikslu rengti edukacines programas tévams
ir pedagogams, aiskinti jiems, kokiy edukaciniy
galimybiy turi laisvalaikis kaip vaiko gyvenimo
bei naujos patirties igijimo sfera.

I vaiky laisvalaikj néra zvelgiama kaip i lais-
valaikio subkultiirg bendrosios laisvalaikio kul-
tiiros kontekste. Vaiky vasaros laisvalaikio reiks-
mingumas priklauso nuo tévy, taciau jie néra pa-
jegiis suvokti jo (laisvalaikio) edukacinés pras-
mes, nes jj vertina pagal suaugusiesiems priimti-
no paklusnaus vaiko jvaizdj. Tai suponuoja ir
misy tyrimo problema — koks yra biidingas te-
vams, atstovaujantiems suaugusiyjy laisvalaikio
kultarai, vaiky vasaros laisvalaikio edukaciniy
prasmiy supratimo diskursas ir kokiomis kon-
cepcijomis jis yra grindziamas?

Tyrimo tikslas — atskleisti vaiky vasaros lais-
valaikio edukacini diskursa, nustatyti tévy kon-
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cepcijas, leidZiancias identifikuoti jo, kaip edu-
kacinio prasmingumo, suvokima.

Objektas — vaiky laisvalaikio edukacinio
reik§mingumo diskursas.

Yra formuluojamos tokio pobudZio tyrimo
prielaidos: norint, jog tévai kaip suaugusieji
istengty suprasti vaika ir jo laisvalaiki, kuris ture-
ty praturtinti vaikystés pasaulj, reikia issiaiSkin-
ti — kokios patirties pagrindu jie suvokia vaiky
laisvalaikio reikSminguma, ar atsizvelgia | kon-
cepcija, jog vaiko laisvas laikas priklauso jam
paciam, nes tada jgyjama naujos patirties.

Tyrimo metodologija, metodai. Vaiky lais-
valaikio empirinis tyrimas yra kokybinis ir orien-
tuojamas i Sio tipo tyrimams biidinga filosofija —
fenomenologijg. Jos pagrindu j vaika zvelgiama
kaip savo patirties kiiréja. Suauges gali aiSkintis
ir suprasti vaiky laisvalaikio prasmes. Todél ypa-
tingas démesys yra skiriamas tévy ir vaiky gyve-
nimo patirties apraSymui subjektiniu, prasmi-
niu badu.

Kokybinis tyrimas yra suprantamas kaip jautri
priemoné, skirta giluminiam vaiky ir suaugusiy
gyvenimo vasaros atostogy metu namy aplinko-
je prasminiy konteksty i$siaiSkinimui. Tyrimas
grindziamas tévy edukacinés patirties koncepci-
ju kokybe, subjektyviuoju vaiky vasaros laisva-
laikio reikSmingumo supratimu.

Duomeny rinkimas, analizé ir apibendrini-
mas yra atliekami kokybinio tyrimo sampratai
taikant ir atitinkamus tyrimo metodus: strukti-
ruota pokalbj ir kontent analize.

Pokalbyje dalyvavo 9-12 mety vaiky tévai,
gyvenantys jvairiuose Lietuvos miestuose (Siau-
liy, Klaipédos, Panevézio). IS viso — 71. Tyrimui
pasirinkti tévai, auginantys 9-12 mety vaikus,
kurie mokosi 3—6 mokyklos klasése. Sio amzZiaus
vaiky pasirinkima lémeé jy itin glaudas rySiai su
tevais. Todél Sie vaikai vasaros atostogy metu



daug laiko praleidzia namy aplinkoje. Tyrimas
atliktas 2006 metais.

Tiriamyjy parinkimas tikslingas: dalyvavo
tévai, kurie turi galimybiy stebéti vaiky laisva-
laikj. Jie buvo apklausiami asmeniskai, sutin-
kant kiekvienam i$ jy ir Zinant tyrimo tema.
Pokalbis su tévais vyko namy aplinkoje. Noré-
ta, kad teiginiai nebiity nulemti pasaliniy as-
meny nuostaty, o atspindéty konkretaus tiria-
mojo nuomong¢ — atsakyma i klausimg. Tévams
buvo leidziama atvirai iSsikalbéti, laisvai iSsa-
kyti savo mintis. Tévy pasisakymai buvo neper-
traukiami ir nekomentuojami.

Tyrimo duomenys analizuojami interpretaci-
niu biidu, atskleidZiant tévams, kaip suaugu-
siems, biidingas orientacijas j vaika, patirties kii-
réja. Taikomas tévy sakytiniy teksty interpreta-
vimas, jiems apmastant ir konceptualizuojant vai-
ky gyvenimo tikroveés reiSkinius. Remiantis te-
vy sampratomis, atskleidziama, kaip tévai klasi-
fikuoja ir konceptualizuoja reiskinius, i$aiSkin-
dami vaiky laisvalaikio prasminius kontekstus.
Taip pat siekiama suprasti, kokios edukacinés
patirties pagrindu tévai juos interpretuoja.

Pokalbio metu gauti tévy atsakymai buvo ana-
lizuojami taikant turinio kontent analize. Sios
analizés pagrindinis principas — tiriamyjy atsa-
kymuose i klausimus randami ir identifikuoja-
mi prasminiai semantiniai vienetai ir koduoja-
mi skaiciais, nurodant tiriamojo koda. Prasmi-
nis semantinis vienetas — sakinio dalis, sakinys
arba keli sakiniai. Jy buvimas reiSkia, kad toje
konkrecioje teksto dalyje yra tam tikra prasme.
Prasminiai vienetai grupuojami pagal loginj pa-
nasuma, o véliau jvardijami kategorijomis, ku-
rios tampa struktiiriniais, prasminiais nagrine-
jamo reiSkinio pagrindais.

Nuosekli tevy zodiniy teksty analize, jy Sifra-
vimas bei strukturavimas atlickamas tuomet, kai
interviu duomenys jau buvo surinkti. Démesys

pirmiausia skiriamas toms tévy patirties kon-
strukcijoms, jy tipams ir savybéms, kurios yra jy
patirtyje labiausiai reflektuojamos. Einama nuo
atskiry, unikalios tévy reflektuotos patirties seg-
menty prie bendrosios perspektyvos (bendres-
nio abstrakcijy lygmens) ir teoriniy i§vady. Ies-
kant bendrosios abstrakcijos, yra nustatomos ka-
tegorijos, kurios yra kaip patirties kokybés indi-
katoriai. Kategorijos sukuriamos i§ teksto. Vé-
liau jos formuluojamos remiantis tam tikrais te-
oriniais modeliais. Kategorijy iSskyrimo proce-
se vyksta duomeny redukcija, kurios metu sie-
kiama neprarasti reikSmingos informacijos, at-
skleidziancios, kaip tévai interpretuoja vaiky lais-
valaikio prasminguma.

Vaiky laisvalaikio teorinés koncepcijos. Yra
keletas laisvalaikio analizés koncepcijy. Viena i§
ju (Danish S., Smyer, M. & Nowak C., 1981)
remiasi aiSkinimu, kad vaiky laisvalaikis pri-
klauso nuo tam tikry tradicijy ir orientacijy i
vienus ar kitus vaiky uzsiémimus. Jeigu orien-
tuojamasi tik j formalaus pobiidzio vaiky mo-
kyklinius uzsiémimus, tai néra vertinamas vai-
ko neformalus laisvalaikis. Sie mokslininkai taip
pat nurodo, kad laisvalaikj remia aplinkybés ir
veiksniai, kuriy esmé yra objektyvi (suaugusiyjy
laisvalaikis, Seimos ekonominé gerove ir kt.). Ta-
¢iau vaiky laisvalaikis, S. Danish (1981) nuo-
mone, pirmiausia priklauso biitent nuo to, kaip
suaugusieji suvokia jo esme ir kaip jie bando ies-
koti naujy vaiko saviraiskos galimybiy. Sie moks-
lininkai nurodo, jog nuo tévy poziiirio i laisva-
laikj apskritai ir | vaiky laisvalaikj, kaip specifi-
ne vaiky gyvenimo sritj, formuojasi ir visuome-
nes poziuris i §i reiskinj.

Kita koncepcija (Brandstetter, 1998) aiski-
na, jog vaiky laisvalaikis yra kaip organizuota ir
neorganizuota veikla. Organizuotas laisvalaikis
siaurgja prasme — tai popamokine veikla. Ja pe-
dagogai organizuoja atsizvelgdami j vaiky am-
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Ziy, poreikius, interesus. Toks organizavimas pra-
tina vaikus naudingai leisti laisva laikg, tobuléti.
Teigiamai vertinamas laisvalaikis, kai vaikas gi-
linasi j kurios nors mokslo, meno, technikos sri-
ties dalykus arba kai vaikas sportuoja, keliauja,
lanko parodas, spektaklius, skaito knygas, daly-
vauja meno saviveikloje. K. Silbereisen, E. Todt
(1994) nurodo, jog dalyvavimas jvairiy bureliy,
kluby veikloje leidzia vaikams demonstruoti tai,
ka jie sugeba, ir sudaro prielaidas biiti pozityviai
suaugusiyjy jvertintiems. Mokslininky nuomo-
ne, visa tai skatina vaiko pasitikéjima savimi, ug-
do teigiama poziiiri j darba, skatina nora tobulé-
ti, ieSkoti prasmingy laisvalaikio leidimo biidy.
Sie mokslininkai nurodo, jog neorganizuotas
laisvalaikis gali daryti neigiama jtaka vaikams,
ypac tais atvejais, kai jie renkasi laisvalaikio for-
mas, atsizvelgdami i bendraamziy nuomoneg, o
ne i savo poreikius ar interesus.

Aptinkamas dar ir kitas vaiky laisvalaikio
edukacinés prasmes interpretavimas: tai —uzim-
tumo ir neuzimtumo derinys (Watterman, 1990);
aplinka vaiko, kaip socialinio individo, veiks-
muy laisvei (Larson, 2000). Sis apibrézimas iseli-
minuoja suaugusiyjy poZitrj | vaiky laisvalaikj
kaip j uZimtumg, nes, autoriy nuomone, laisva-
laikis yra laisveé vaiky veiksmams ir savaran-
kiSkiems sprendimams pasirenkant malonumus
bei pramogas.

Pieper (1963) siiilo gilintis j vaiky laisvalai-
kj Siuolaikinés visuomenés kultiiros kontekste
ir atkreipia démesj i tokia situacija: vaikai nuo-
lat uzimti, juos slegia riipestis dél darby neuz-
baigtumo, nes suaugusieji juos nuolat kontro-
liuoja ir nurodo, ko jie dar nenuveike ir ka dar
turéty nuveikti. Todeél, jo nuomone, vaiky lais-
valaikj reikia sieti ir su neuzimtumu, nes tai
suteikia galimybiy jgyti jvairesnés gyvenimo pa-
tirties, kuriai tiek mazai démesio skiriama mo-
kyklose.
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Stebins (1999) nuomone, vaiky laisvalaikis —
tai jy socialinés, kognityvinés patirties rekonst-
rukcija, kai atsiranda galimybiy atsisakyti tiek
iSkreiptos nepriklausomybés, tiek ir priklauso-
mybés nuo suaugusiyjy, kurios pasekmé —,,vai-
ko iSmoktas bejégiSkumas“ (Stebbins, 1999,
p. 14). Be to, atsiranda galimybiy suvokti veik-
los naudinguma kitiems bei realizuoti save svar-
bioje veikloje.

Yra ir kitokia vaiky laisvalaikio aiSkinimo
koncepcija: vaiky laisvalaikis — tai pedagoginé
intervencija i jy socialinj gyvenimgq, issaugojant
vaiky, kaip socialinés grupés, ir vaiko, kaip indi-
vido, teis¢ i apsisprendima (Dannish, Smyer, No-
wak, 1981). Taip pabréziamos galimybeés i§sau-
goti vaiky laisve, nes biitent laisvé vaikams su-
daro salygas pajausti laisvalaikio kultiirinj, kog-
nityvinj, komunikacinj, edukacinj prasmin-
guma. S. Danish (1981) teigia, kad vaiky apsi-
sprendimas, kaip leisti laisvalaikj, garantuoja
jiems svarbiausig laisvalaikio komponenta — ma-
lony laiko leidima ir sitilo tévams bei pedago-
gams reflektuoti vaiky laisvalaikj kaip vaiky jgy-
jamos patirties prasmingiems malonumams kon-
teksta.

Kiti autoriai (Lee, Brock, 1993) analizuoja
laisvalaikio tikslus ir nurodo, jog jie pirmiausia
turi biti orientuoti i: vaiky socialiniy kompe-
tencijy ugdyma; santykiy su suaugusiais ir ben-
draamzZiais prasminguma, saves, kaip socialinio
individo, suvokima laisvoje, neinstitucionalizuo-
toje aplinkoje. Sitaip mokslininkai pabrézia so-
cialing, ugdomaja laisvalaikio reikSme, nurody-
dami toki iSskirtinj jo bruoza, kaip: laisva ir ne-
institucionalizuota aplinka bei vaiko laisve joje
priimti sprendimus pasirenkant laisvalaikio tu-
rinj ir formas. Be to, Lee, Brock (1993) nuomo-
ne, butent tokioje aplinkoje vaikai gali jveikti
socialines patirties stokg laisvalaikio organiza-
vimo(si) srityje. Jie gali bandyti savarankiskai



planuoti ir numatyti salygas plano realizavimui
bei prisiimti ivairius vaidmenis — laisvalaikio
partnerio, komandos nario ar lyderio.

Mokslininkai A. S. Waterman (1990), D. Klei-
ber (1999) teigia, jog vaiky laisvalaikio sociali-
nj pedagogini reikSminguma lemia suaugusiyjy
pozitris i vaika, kaip: individg, gebantj savo
veiksmus susieti su atostogy formomis ir turi-
niu, bei | vaika, kaip asmenj, kuris turi laisvalai-
kio poreikiy ir gali juos realizuoti.

R. Larson (2000) analizuoja vaiky socialiniy
kompetencijy ir savybiy ivairove, kuria jie iSvys-
to tuomet, kai jauciasi esantys pajégis organi-
zuoti savo laisvalaiki ir kai yra salygos ju savi-
raiSkai. Jo nuomone, biitent laisvalaikio metu
ugdosi lyderiavimo vaiky biidingos savybés. Nu-
rodoma (Lee, Brock, Dattilo, Kleiber, 1993), jog
vaiky pomégiy palaikymas laisvalaikio metu at-
veria jiems naujas galimybes socialinei, kognity-
vinei, komunikacinei, rekreacinei veiklai jiems
reikSmingoje aplinkoje ir padeda reflektuoti jgyta
patyrima taikant jj naujy gyvenimo situacijy pa-
Zinimui.

Mokslininky S. Danish, D. Kleiber, H. Hall
(1987), P. ir M. Baltes (1990) nuomone, laisva-
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laikio metu vaikai siekia savojo ,,as* jtvirtinimo
ir nori iSsiskirti i$ kity. Todel §j sieki suaugusieji
turéty skatinti ir palaikyti, nes tik Siuo atveju
vaikai galés jaustis saugis ir laisvi. Baltes (1990)
teigia, jog tai yra viena i$ svarbiausiy salygy atsi-
palaiduoti, atkurti fizines ir psichines jégas, ku-
rias vaikai veliau gali skirti mokymosi veiklai.
Sie mokslininkai sitilo sudaryti edukacines pro-
gramas vaikams, formuojancias jy supratima, jog
laisvalaikis yra ne tik malonumas, bet ir pras-
mingi uzsiémimai, pastangos bei atsakomybé.
Taigi, mokslininkai aiSkina, jog vaiky laisvalai-
kio esmés naujas supratimas atveria naujas gali-
mybes jy saviraiSkai. Jy nuomone, laisvalaikis —
tai pirmiausia vaiky laisvas laikas, kurio metu jie

gali tenkinti jvairius poreikius; tai — laisva aplin-
ka, kurioje vaikas gali jgyti prasmingo laisvalai-
kio patirties; laisvalaikio metu ugdo (-si) vaiko,
kaip asmens, galimybés jgytos patirties refleksi-
jai; susidaro palankios sqlygos vaiky socialiniy,
kognityviniy rekreaciniy galimybiy raiskai ir nau-
Ju socialiniy vaidmeny jgijimui.

Diskurso samprata

Vaiky laisvalaikis daznai grindziamas vaiky ir
suaugusiyjy pasaulio naratyviniais tekstais. Tuo
siekiama atsisakyti universalaus apibendrinto Zi-
nojimo apie ji, nulemto tradicinio suaugusiyjy
pozitrio j vaika, kaip socialiai nebrandy indivi-
da, kuris be suaugusiyjy pagalbos yra nepajéegus
priimti sprendimy. Socialinio edukacinio
reikSmingumo identifikavimas daznai yra
grindziamas diskursu. Diskursas placiaja pras-
me gali biiti suprantamas kaip minties perteiki-
mas kalba (Poskien¢, 2004). Tuomet jis yra kaip
viena i§ naratyviniy, pedagoginiy koncepcijy ai$-
kinimo formy.

L. Jovaisa (1993) teigia, jog diskursinis mas-
tymas (lot. diskursus — samprotavimas) — nuo-
seklus, ankstesne Zmoniy patirtimi grindZiamas
tarpinis protavimas zodziais, derinant indukty-
vius, deduktyvius ir kitus mastymo metodus. Dis-
kursinis mgstymas neturi biiti prieSinamas tie-
sioginiam, intuityviam. Intuityvusis mastymas
siejamas su diskursiniu, ypac didelj démesj ski-
riant komunikacijai ir kalbinéms saveikoms (ver-
bal interaction, Waterman, 1990). Diskursas
konstruojamas per jvaizdzio kalba, o ne per i$-
vedziojimy logiSkuma, ir tai vakarietiskoje kul-
tiiroje kuria diskurso patikimuma.

Vaiky vasaros laisvalaikis vaikams ir suaugu-
siems yra kaip subjektyvusis, prasminis jy nau-
jos patirties kontekstas, nes per ji galima jsi-
traukti i jvairias vaiky laisvalaikio aiskinimo
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schemas. Vaiky laisvalaikio supratimo pagrinda
sudaro vaiko kasdienybés pasaulis, nes biitent
vaiko laisvalaikis jame jgyja daug reikSmiy. Jo
socialinio edukacinio reik§mingumo aiSkinimas
gali biiti grindZiamas supratimu, kuris yra pa-
siekiamas redukuojant vaiky ir suaugusiyjy tu-
rima patirtj. Sj procesa daznai gali lydéti iskrai-
pymai, kurie kyla dél skirtingo vaiky ir suaugu-
siyju gyvenimo patyrimo. Tod¢l vaiky vasaros
laisvalaikio fenomeno suvokimas gali biiti kon-
tekstualus, nes jis iSauga i§ gyvenimo situacijy
vaiky ir suaugusiyjy pasaulyje. Prasmiy identifi-
kavimo procesas yra kaip kalbéjimas apie sub-
jektyviaja vaiky ir suaugusiyjy patirti, kuri kar-
tais yra suvokiama kaip aiSkus, matomas daly-
kas, o ne kaip intuityviy esmiy judéjimas (Mic-
kiinas 1995, p. 41). Tod¢l tyréjui tenka identifi-
kuoti, kiek diskurse yra objektyvuoto, daiktinio
suvokimo ir kiek subjektyvaus, prasminio.

Vaiku vasaros atostogu laisvalaikio
socialinio edukacinio reikSmingumo
kategorijos

Tévams buvo pateiktas tokio turinio klausimas:
,,Ka jums reiskia vaiky laisvalaikis vasaros atos-
togy metu?“ Tévy diskurso prasminés analizes
pagrindu galima isskirti Sias kategorijas:

* nauwji rilpesciai: [vieni ripesciai ir daugiau
nieko] (18); [nezinau, ka su jais galima
veikti atostogy metu] (10); [baiminuosi
dél juy laisvés] (27); [neturiu galimybiy
juos prizitiréti] (21); [bijau dél kaimynys-
téje gyvenanciy blogy draugy itakos] (19);
[vaikai vaik$to nieko neveikdami] (17);
[vaikai nemoka naudotis atostogomis, nes
visg vasara lindi jsitrauke | narSyma kom-
piuteriu] (6);

* vaiky uZimtumas namy iikyje ir buityje: [su-
laukti i§ vaiky pagalbos tvarkant namus]
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soda] (9); [pagalba dirbant kiemo tvar-
kymo darbus ir ravint darzus] (3); [ti-
kiuosi, kad susitvarkys savo kambari ir
daiktus] (8);

* giminiy lankymas: [nuvyks pas senelius, ku-
rie toli nuo miisy gyvena] (18); [nuvaziuos
i sveCius pas teta, kurig labai myli] (14);
[susitiks su netoliese gyvenanciais sene-
liais] (9);

* kelionés ir ekskursijos: [keliausime kartu
prie jiiros ir nueisime i delfinariuma] (11);
[nuvyksime i Vilniy ir nueisime j Akropo-
1i] (10); [vaziuosime i Airija pas brolj] (4);

* mokykliniy uzduociy atlikimas: [galés skirti
laiko mokyklinéms spragoms uzpildyti ir
pasimokyti to dalyko, kuris sekési pras¢iau-
siai] (5); [perskaitys tas knygas, kurias yra
nurodziusi mokytoja] (7); [mokysis papil-
domai matematikos pas repetitoriy] (19);

* laikas vaiky kiirybai: [rasys eilérascius ir
darys iSradimus] (3); [vaikas mégsta pies-
ti, tai galés laisvai kurti] (10), [mergaite
mokysis meniskai siuvinéti, nes labai meégs-
ta §j uzsiemima] (11);

* Sventés ir pramogos: [sugalvosime vaikams
$venciy, kuriy anks¢iau nerengdavome]
(9); [spresime kryziazodzius] (19); [links-
mai at§vesime senelio gimtadieni] (18);

* poilsis ir organizmo jégy atgavimas: [vai-
kas bent gerai pailsés, nes mokslo metai
buvo jtemti ir sunkiis] (12); [vaikas silpnos
sveikatos, todel stengsimes pataisyti jo svei-
kata] (18); [norétume, kad vaikas per vasa-
ra paiigéty, nes yra mazo tgio] (14).

Taigi tévams vaiky laisvalaikis vasaros atos-
togy metu kelia daug rapesciy, kurie kyla del
tévy nemokéjimo ar negaléjimo uZimti vaikus
tinkama veikla [nezinau, kg su vaikais veikti]
(10), [neturiu galimybiy skirti laiko vaiky prie-



zitirai] (2). Taip pat tévy diskurse iSry$kéjo ne-
pasitikéjimas vaiku pasirenkant draugus [kaimy-
nysteje gyvena blogy draugu] (12), gebéjimo ras-
ti tinkama uZsiémima ir veikla [lindés narSyda-
mas kompiuteriu] (6), bei dél vaiko nepakanka-
my jproCiy tvarkantis namuose [...susitvarkys sa-
vo kambarj ir daiktus] (8). Vaiky laisvalaikio
prasminguma tévai jzvelgia Sventése ir pramo-
gose, kuriose jie rengiasi dalyvauti kartu su savo
vaikais [sugalvosime vaikams $venciy, kuriy
anksc¢iau nerengdavome] (9). Tévy nusakyti vai-
ky laisvalaikio prasminiai kontekstai apima: vai-
ky uzimtuma fiziniu darbu namy tikyje ar buity-
je [sulaukti i$ vaiky pagalbos tvarkant namus]
(11), taip pat perkeliant mokyklinj mokymasi
namy aplinka [perskaitys tas knygas, kurias yra
nurodziusi mokytoja] (7). Kitos prasmés apima
ta vaiky veikla, kuri leidZia jiems pakeisti aplin-
ka ir maloniai leisti laika susitinkant su giminée-
mis [nuvyks pas senelius] (18), [vaziuosime pas
brolj] (4). Tévai iSskiria ir tokj vaiky laisvalai-
kio prasminj konteksta — laikas kiirybinei veik-
lai ir hobi [mokysis meniSkai siuvinéti, nes labai
meégsta §j uzsiemima] (11). Tévy diskurse isrys-
kéja ir vaiky poilsio biitinumas bei galimybés
skirti démesi ju sveikatai [vaikas bent gerai pail-
sés] (12), [stengsimeés pataisyti jo sveikata] (18).

Vaiky vasaros atostogy laisvalaikio socialiniy,
edukaciniy kategorijy pasiskirstyma pagal vidur-

ki ,,M*“ir standartinj nuokrypi ,,SD*, kai yra stan-
dartin¢ paklaida, 0,28 (zr. 1 lentelg).

Tévai akcentuoja, jog vaiky vasaros atostogy
laisvalaikis jiems reiSkia: ,,naujus rapescius®
(M =-0,320). Be to, jie tikisi i$ vaiky ,,pagalbos
tevams® (M = —0,442), nori, jog vaikai ,,aplan-
kyty gimines“ (M = —0,840). Vaiky vasaros
atostogy laisvalaikis tévams yra reikSmingas del
wkelioniy ir ekskursijy“ (M = —0,504), naujy
,poilsio galimybiy vaikams“( M = -1,158),
,.Svenciy bei pramogy”“ (M = -1,805) ir ,,laisvo
laiko, kuris yra skirtas kiirybai“ (M = -2,751).
Vaiky laisvalaikio prasmingumas yra siejamas
su naujomis vaiko pareigomis ,,pagalba tévams*
(M = -0,442), kurios atsiranda dél bendro tévy
ir vaiky gyvenimo namy aplinkoje ir biitinumo
tvarkyti namy tki. Atsiranda naujy pareigy ir
tévams: planuoti buvimg su vaiku, ripintis jo
laisvalaikiu. Todél tévams vasaros atostogy me-
tu dél vaiky laisvalaikio kyla nemaZai papildo-
my problemy.

Ekstropoliuojant vaiky laisvalaikio reik§min-
gumo kategorijasi—,,tévy poreikiai® ir ,,vaiky po-
reikiai®, iSrySkéja toks jy prasminis kontekstas:

 ,vaiky poreikiai“ grindziami kategorijo-

mis: ,,poilsis ir organizmo jégy atgavimas*
(SD = 0,438), ,,8ventés ir pramogos“(SD =
=0,377), ,,kelionés ir ekskursijos“ (SD =
= 0,489) ,,laikas kurybai*“ (SD = 0,300).

1 lentelé. Vaiky vasaros atostogy socialinio edukacinio reikSmingumo kategorijos (N = 71)

K ategorijos M SD
1. Nauji rupescial -0,320 0,97
2. Pagdbatevams -0,442 0,492
3. Kelionésir ekskursijos -0,504 0,489
4. Giminiy lankymas -0,840 0,466
5. Poilsisir organizmo jégy atgavimas -1,158 0,438
6. Mokykliniy uzduociy atlikimas -1,343 0,421
7. Sventésir pramogos -1,805 0,377
8. Laikas kiirybai —2,751 0,300
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 tévyporeikius“ aiSkina kategorijos: ,,nauji
ripesciai“( SD = 0,497), ,,pagalba tévams*
(SD = 0,492), ,,giminiy lankymas“ (SD =
= (,466), ,,mokykliniy uzduociy atliki-
mas“ (SD = 0,421).

Tévai, apibiidindami vaiky laisvalaiki vasa-
ros atostogy metu, dazniausiai apeliuoja ne j vai-
ko, o savo poreikius, priskirdami sau ir pareigg
rapintis vaiky uzimtumu. Vaiko vaidmuo vasa-
ros laisvalaikio metu yra siejamas su pagalba te-
vams namy iikyje ar atliekant sodo priezitiros
darbus, rySio su giminémis palaikymu. Taigi vai-
kas tévams yra reik§mingas pagalbininkas (tvar-
kant namy tki, atlickant sodo darbus). Jis yra ir
kaip ,,rySininkas® santykius palaikant su gimi-
némis. Tévai vaiky laisvalaikj vasaros atostogy
metu reciau sieja su namy aplinkos pakeitimu
(kelionés ir ekskursijos) ar rekreacija, biitinybe
vaikui pailséti ir atgauti fizines, psichines jégas.
Vaiky laisvalaikio prasminguma tévai dar reciau
izvelgia laika leidZiant vaikui maloniais budais,
Sventése, pramogose ar kiirybingje veikloje.

I$ vaiko poreikiy daZniausiai tévai akcentuo-
jaformalyji mokymasi, kuri, jy nuomone, vai-
kas realizuoja atlikdamas namuose mokyklines
uzduotis. Taigi tévai neizvelgia vaiky vasaros
laisvalaikio atostogy, kaip naujos vaikams
reikSmingos patirties, nesusijusios su mokykli-
niais darbais. Perkeliamas tévy patyrimas, kurj
jie igijo vaikams mokantis mokykloje, kai lais-
valaikis buvo siejamas su papildomu (neforma-
liu) vaiko ugdymu, kuriam vadovavo suaugu-
sieji.

Kitas klausimas tévams buvo: ,, Kokiy riipes-
iy Jas turite del vaiky vasaros laisvalaikio atos-
togy? Papasakokite apie tai iSsamiau.” Apibi-
dinsime tévy riipescius del vaiky laisvalaikio ka-
tegorizuodami prasminj kontekstg ir pailiustruo-
dami tekstais. Tévams rapesciy kelia:
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* vaiky uZimtumas: [ <...> jie vasaros atos-
togy metu neturi kg veikti] (46); [<...> ne-
susigalvoja naudingos veiklos] (31); [ <...>
vaiksto i§ kampo | kampa ir taip stumia
dienas] (14);

* komunikacija: [vaikai nori, kad su jais té-
vai kuo daugiau bendrauty, o tam néra lai-
ko] (37); [nezinau ir nemoku, kaip su jais
reikia kalbétis, jie mano prasymy negirdi
ir nesupranta] (18); [verziasi pas draugus.
O ne visi i$ jy daro vaikui teigiama jtakg)]
(10); [vaikai nemoka pagarbiai bendrauti
su suaugusiais, todél jiems geriau patinka
vaiky bendrija, kurios tévai visai nepaZjs-
ta] (25);

* rezimo pasikeitimas: [kada nori gula ir ka-
da nori kelia] (24); [painioja darba su zai-
dimais] (16); [pamirsta, kad laiku reikia
griztinamo] (19); [nesupranta, kad valgyti
pietus reikia laiku ir kartu visais Seimos
nariais] (28);

* vaiky aktyvumas ir smalsumas: [nespéji pa-
matyti, kur jis nuéjo] (17); [visur landzioja
ir viska nori zinoti, néra ramybeés per juos|
(53); [vis juda, kruta, net pasikalbéti su juo
nejmanoma] (3).

Tévy rapesciy reikSminguma dél vaiky lais-
valaikio vasaros atostogy apibuidinsime pagal ka-
tegorijas, kuriy kiekviena atspindi ne tik tévams
bendras, bet ir konotatyvines, kiekvienam asme-
niskai prasmingas reik§mes (zr. 2 lentele).

Pagal vidurkij ypac iSsiskiria kategorijos:
»hetinkamas elgesys“ (M = 2,503), ,,prieziiiros
biitinumas“ (M = 1,445), ,,vaiky uZimtumas®
(M = 0,381), ,,negatyvi patirtis“( M = 0,700),
»aktyvumas ir smalsumas“ (M = 0,381), ,,noras
biiti savarankiskiems” (M = 0,202). Ne tokios
reikSmingos yra kategorijos: ,,naujas tevy vaid-
muo”“ (M = -1,158), ,,darbo ir savitarnos igi-



2 lentelé. Tévy ripesciy dél vaiky vasaros atostogy kategorijos (N = 71) (reikSmiy pasiskirstymas pagal
vidurkj ,,M“ ir nuokrypio vidurkj ,,SD*, kai standartiné paklaida yra 0,28)

Kategorijos M SD
1. Netinkamas elgesys 2,503 0,378
2. Priezitros batinumas 1,445 0,411
3. Démesys draugams 0,914 0,460
4. Komunikacija 0,769 0,471
5. Negatyvi patirtis 0,700 0,476
6. Aktyvumas ir smalsumas 0,381 0,495
7. Vaiky uzimtumas 0,381 0,495
8. Noras biti savarankiskiems 0,202 0,501
9. Darbo ir savitarnos igadZiai -0,442 0,492
10. Maonumy ir uzimtumo dermé —1,248 0,430

dziai“ (M = -0,442), ,,malonumy ir uzimtumo
derme* (M = —1,248). Tévy riipesciy del vaiky
vasaros atostogy kategorijy visuma reprezentuo-
jajuy orientacijas i paternalizmg ir sieki globoti
bei prizitréti vaikus, Sitaip jprasminant savo,
kaip tévy, o ne vaiky raiska atostogy laisvalaikio
metu.

Kategorijy ,,komunikacija“ ir ,,netinkamas el-
gesys® turinj sudaro tévy samprotavimai dél vai-
ky vengimo bendrauti ne su jais, o su draugais.
Kategorijos ,,netinkamas elgesys* turinj atsklei-
dzia tekstai, kuriais tévai iSreiSkia susiriipini-
ma deél ,,kitoniSko“ vaiko elgesio. Sis kitonis-
kumas, jy nuomone, reiskiasi tuomet, kai ne
jie, o pats vaikas bando nustatyti tinkamas elge-
sio taisykles.

Kategorijos ,,negatyvi patirtis“ turinys apima
vaiko veikla ir komunikacijg ne tik namuose,
bet ir kaimynystéje, gatvéje, bendraamziy gru-
peje, kurios tévai negali kontroliuoti. Todél ka-
tegorijos ,,komunikacija“ ir ,,negatyvi patirtis“
reiskia, jog tévai nepriima ,,kitonisko* vaiko ir
orientuojasi i jiems jprasta vaiko raiSka mokyk-
linio mokymosi metu. Vaiky mokymasi tévai su-
pranta kaip pagrindine veikla. Todél tévams yra
nepriimtinas ,.kitoks* vaiky elgesys, kai didziaja
vaiko laisvalaikio dalj sudaro komunikacija su

draugais ir naujos vaikui socialinés patirties igi-
jimas laisvoje aplinkoje.

Kategorijy ,,noras biiti savarankiSkiems®, ,,ak-
tyvumas ir smalsumas® teksty turinys atskleidzia,
jog tévai yra linke priskirti vaikams socialinio
nebrandumo statusq, nes vasaros atostogy metu
vaiky aktyvumas ir savarankiSkumas tampa ypac
pastebimi. Butent toks vaiky elgesys tévy yra su-
vokiamas kaip nenorminis ir nebrandus. Be to,
tokios kategorijos kaip ,,aktyvumas ir smalsu-
mas®, ,,noras biiti savarankiskiems* reiskia vai-
ky laisvalaikio prasmingumgq. Tévai vasarg
rupinasi vaiky prieziiira, uZimtumu siekia atri-
boti nuo galimos negatyvios patirties jgijimo,
kuri, tévy manymu, jgyjama tuomet, kai vaikai
renkasi ne suaugusius, o bendraamzius. Tac¢iau
tévai gana retai akcentuoja savo patirtj pagal
kategorija ,,naujas tévy vaidmuo®, kuri reiksty,
jog tévai vaiky laisvalaikio vasaros atostogy me-
tu siekia biiti jy partneriai ar konsultantai. Taip
tévai savo riipescius deél vaiky laisvalaikio sieja
su nauja, jiems nejprasta vaiko socialine kogni-
tyvine raiska, kai vaikas tampa aktyvus, smal-
sus, savarankiSkai kaupia patirtj bendraamziy
grupéje, kaip tarp itin jam reikSmingy laisva-
laikio partneriy. Tévai nesiekia keisti savo sta-
tuso ir plétoja vaiko priezitiros bei kontroles

123



patirti, stengdamiesi apimti kuo daugiau vaiko
laisvalaikio sriciy ir formy.

Tévy rupesciy del vaiky laisvalaikio katego-
rijas galime ekstrapoliuoti taip: demésys ,,vaiko
priezitirai ir uzimtumui® ir ,,vaiko saviraiskai
(1 pav.). Pirmai grupei priklauso Sios kategori-
jos: ,,vaiky uzimtumas®, ,,priezitiros bitinumas*;
,netinkamas elgesys®; ,,negatyvi patirtis“; ,,dar-
bo ir savitarnos jgtidziai“; ,,malonumy ir uzim-
tumo dermé*“. Vaiko saviraiSka apibiidina Sios
kategorijos: ,,naujas tévy vaidmuo®, ,,komuni-
kacija“, ,,démesys draugams®, ,,noras biiti sava-
rankiSkiems®, ,,aktyvumas ir smalsumas® .

Tévy rupesciy kategorijy ekstrepoliacija,
leidusi iSskirti dvi kategorijy ir subkategoriju
grupes, atskleidZia, jog tévai vasaros atostogy
metu silpnai imasi naujo tévy vaidmens ir smar-
kiai reaguoja dél vaiky nebrandumo: ,,netinka-
mo elgesio“( M = 2,503), ,,priezitiros biitinu-
mo“ (M = 1,445); galimos ,,negatyvios patir-
ties igijimo* (M = 0,700); ,,démesio draugams®

(M = 0,914), ,, komunikacijos raiSkos“
(M =0,769). Tokios tévy ripesciy kategorijos
atskleidzia, jog jie savo rupescius labiau orien-
tuoja j vaikq, vaiko prieziiiros ir uZimtumo biiti-
numgq nei j vaiko saviraiskq. Ju riipesciy kate-
gorijos, reiskia, kad vaikai ,,nori biiti savaran-
kiski“ (SD = 0,202), reiskia ,,aktyvuma ir smal-
suma“( SD = 0,381), ,,démesj draugams (M =
0,914), ,.komunikacija” (M = 0,769), atskleidzia
vaiko, kaip kitoniS$ko Zmogaus, raiSkos nepri-
imtinumg namy aplinkoje.

Tévy rupesciy kategorijos del ju vaiko savi-
raiSkos per vasaros atostogy laisvalaikj reiSkia,
jog ,,Mano vaikas“ tampa ,, Vaiku savyje“. ,Ma-
no vaiko® poZymiai yra kitaip iSoriskai iSreiksti
nei pozymiai ,,vaikas savyje“. Todél ,,Mano vai-
ko* pozymiai gali biiti tévy stebimi, kontroliuo-
jami bei koreguojami, 0 ,,Vaiko savyje poZymiy
raiSka vyksta vaikui kuriant savajj pasaulj, ku-
riame suauges nedalyvauja. Tod¢l toks vaiko
raiSkos konotatyviniy prasmiy kontekstas te-
vams yra nesuprantamas ir konfliktuoja dél jy

aktyvumas ir smalsumas
nori biiti savarankiski
démesys draugams

komunikacija

Vaiko saviraisSka|

naujas tévy vaidmuo

nemokejimas derinti malonumy ir uzimtumo
darbo ir savitarnos jgadziy stoka

negatyvi patirtis

netinkamas elgesys

prieziaros batinumas

vaiky uzimtumas

1 pav. Tévy riipesciy dél vaiky laisvalaikio kategorijos
(reiksmiy pasiskirstymas pagal vidurkj ,, M*, kai standartiné paklaida yra 0,28)
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ankstesnés patirties. Tai paaiskina kategorija —
,démesys draugams“ (M = 0,914), kurie tévy
supratimu yra tokia pat nebrandziy asmeny gru-
pé kaip ir jy vaikas. Si kategorija reiskia, jog té-
vai negali vaiko kontroliuoti ir nustatyti jam tin-
kamy aktyvumo, savarankiSkumo riby. Prie vai-
ko nebrandumo pozymiy tévai priskiria ir ,,ne-
gatyvig patirtj“, nes ja igyjant vaikams tarp ben-
draamziy tévai nedalyvauja. Taip tévai vaiko sa-
viraiska sieja su negatyvia patirtimi, elgesiu ir ap-
linka (bendraamZiy), kur tévai nedalyvauja ir vai-
kas negali biiti kontroliuojamas.

Tévai rupesCiy nesieja su pasikeitusiu savo
statusu ir vaidmeniu. Kategorijos ,,netinkamas
elgesys“ (M = 2,503) turinys atspindi, jog vaiky
elgsena laisvalaikio metu neatitinka ankstesnés
tévy edukacinés patirties konteksto. Tévai yra
iprate, jog mokyklinio mokymosi metu vaikai
privalo elgtis pagal suaugusiuju (pedagogy ar té-
vu) nurodytas ir jiems sudarytas taisykles. Vaiko
elgesys ir komunikacija vasaros atostogy metu
taip pat igyja kitokj kontekstq nei buvo tévams
iprasta — ji yra skiriama bendraamziams, o ne
suaugusiems.

Kategorija ,,naujas tévy vaidmuo® (M = —1,158)
byloja, jog tévai remiasi savo tradiciniu vaidme-
niu ir statusu. kurio prasme yra tokia — ,,[vaikg
moko tévai, nes jie rengia vaika gyvenimui, to-
dél privalo jj priziiiréti bei kontroliuoti] (19)“.

Vasaros atostogy laisvalaikio metu vaiky el-
gesys jgauna tokj edukacinj konteksta — vaikai
aktyviai mokosi gyvenimo patirties jvairiose ap-
linkose, pasirinkdami i$ jy tas, kurios juos do-
mina ir yra jiems prieinamos. Tuo tikslu vaikai
pasitelkia bendraamziy grupes, jiems idomius
zmones, tévai yra taip pat vieni i$ jy. Taigi, vaiky
vasaros atostogy laisvalaikio socialinio eduka-
cinio reikSmingumo kontekstas paneigia anks-
tesne tévy patirtj, kai vaikas nuolat buvo prizii-
rimas suaugusiy.

ISvados

* Vaiky laisvalaikis vasaros atostogy metu
tevams reiskia naujus riipescius. Todél jy
vengdami jie siekia, jog vaikai biity uzimti
darbu namy tkyje, buityje, sode, darze ir
kt. ir kad vaikai leisty laika tokioje aplin-
koje, kurig tévai gali kontroliuoti. Tévy
ypac netenkina vaiko bendraamZiai, nes,
junuomone, vaikas tuomet biina neprizit-
rimas ir nekontroliuojamas. Tévams yra
priimtina tokia vaiky vasaros laisvalaikio
koncepcija — laisvalaikis yra vaiko uzimtu-
mas, uz kurj atsako tévai.

* Vasaros laisvalaikio metu tévams yra ne-
priimtinas vaiko ,,kitoniSkumas®, nes jis in-
terpretuojamas per vaiko mokyklinj mo-
kymasi. Todél vaikas tévams tampa ,,nepa-
Zjstamas®, nes jis yra savarankiskesnis, lais-
vai veikia namy aplinkoje, siekia naujos pa-
tirties, stebi, eksperimentuoja ir renkasi
veikla. Jo kitoniSkumas disonuoja su anks-
tesniais tévy vaizdiniais, kuriy pagrinda su-
daro supratimas, jog vaiky uZimtumas yra
suaugusiyjy riipestis.

e Téevai néra pasirenge suvokti vaikq kaip
subjektq, gebantj rinktis laisvalaikio turi-
nj ir formas, todél jiems yra nepriimtinos
tos laisvalaikio situacijos, kuriomis vaikas
elgiasi kitoniSkai nei mokyklinio mokymo-
si metu. Tévy sampratos vaiko saviraiskos
atzvilgiu yra vienpusiSkos, ju prasminis
kontekstas dazniausiai yra toks: ,,a$ ir ma-
no vaikas“, o ne ,,as“ ir ,,vaikas“, arba —
»mes abu“. Tévams nepriimtina koncep-
cija: vaiky laisvalaikis yra laikas, kurio me-
tu vaikai gali tenkinti kognityvinius, komu-
nikacinius, rekreacinius poreikius. Norint
keisti §j tévy supratimq, biitina sudaryti edu-
kacines programas, suteikiancias naujy Zi-
niy i§ vaiky laisvalaikio srities.
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EDUCATIONAL DISCOURSE OF CHILDREN’S (9-12 YEARS) SUMMER FREE-TIME
IN THE CONTEXT OF PARENTS’, AS ADULTS, CONCEPTIONS

Audroné Juodaityté, Ruta Palubaityté
Summary

The article analyses social, educational discourse of chil-
dren’s summer free-time, emphasising parents’, as adults,
conceptions. The information received during the con-
versation-interview with parents is being defined. Texts’
content analysis is being carried out and parents’ con-
ceptions, that enable to state about perception of edu-
cational significance of children’s free-time, are being
distinguished. Qualitative research has disclosed that:
child’s “difference” during summer free-time is not ac-
ceptable to parents, since it is interpreted through child’s
role in school study. Therefore, children become “un-
familiar” for their parents, as they are more indepen-
dent, easily act in home surrounding, seek for new
experience, observe, experiment, and choose activities.
Their difference discord with previous parents’ images,
the basis of which is formed by understanding that
children’s activities, are adults’ concern.

Parents are not ready fo understand a child as an
individual, managing to choose free-time’s content and
forms. Consequently, such free-time situations, when
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children act differently comparing with school study
time are not acceptable to parents. Parents’ concep-
tions regarding child’s self-expression are simplex, their
notional context usually is as follows: “me and my
child”, not “me” and “child” or “both of us”. The
conception children’s free-time is the time that children
can dispose at their own discretion to satisfy various
needs (cognitive, communicational, recreational, hedo-
nistic, etc) is not acceptable to parents.

Children’s free-time in summer means new troubles
for parents. In order to avoid this, parents enroll
children in activities such as housework, working in the
garden, kitchen garden, etc, making them stay in the
surrounding that parents can easily control. Parents
are not satisfied especially with child’s contemporaries,
since they think that child becomes uncontrolled and
unattended. Free-time is child’s activities that parents
are responsible for — such summer free-time concep-
tion is acceptable to parents.





