
DŽONO DIU.U l'l<:DAGOGlNE StStf<:MA 

Stasė �alatkienė 

Vilniaus universitetas 

Industrijos, technikos plėltli XX a. pr. kėlė naujus reikalavimus mo­
kyklai - rengti energingą, kūrybingą, savarahkišką, geros techninės orienta­
cijos žmogų. Aišku, šią funkciją galėjo vykdyti tik refontmota mokykla - su 
nauju mokymo turiniu, mokymo organizavimo formomis bei metodais, su 
nauju mokytojo tipu ir pož!ūriu į vaiką. 

Vienas žymiausių naujosios, „aktyviosios" mokyklos šalininkų, vadi­
namosios veiklos pedagogikos atstovų Amerikoje buvo Džonas Diuji (J. De­
wey, 1859-1952). Pragmatinės filosofijos ir psichologijos pagrindu jis sukū­
rė pragmatinę pedagogiką. 

Dž. Diuji gimė ferme.rio šeimoje Berlingtonc, JAV. Visą laiką jį supo 
darbinė atmosfera, dariusi įtaką ir tolesnei jo veiklai, ypač kuriant eksperi­
mentinę mokyklą prie Čikagos universiteto. 1879 metais baigęs Berinonto 
universitetą, gilino žinias Johns Hopkins universitete ir, 1884 m apsigynęs 
filosofijos daktaro iaipsnį, pradėjo dėstytojai.lti Mičigano universitete, o nuo 
1894 m vadovavo Čikagos universiteto pedagogikos katedrai. Tuo metu jis 
kėlė tikslą pritaikyti savo filosofinius principus pedagogikai. Norėdamas įsi­
tikinti savo teorinitĮ teiginių teisingumu, prie univėrsiteto įkūrė eksperi­
mentinę mokyklą (1896-1904). Ten tikrino savo teoriją ir ji tapo reformisti­
nio judėjimo centru. 1905 m perėjęs į Kolumbijos universitetą nuo tiesiogi­
nių pedagoginių eksperimentų nutolo. Visiškai atsidavė mokslinei veiklai -
kūrė savo ugdymo filosofijos sistemą, remdamasis pragmatinės filosofijos 
principais bei instrumentalistine koncepcija. Jo mokslinė veikla labai pro­
duktyvi - sukurta daugiau nei 250 darbų. Be to, gana niiški ir jo viimomeni­
nė veikla - kaip pacifisto, moterų emancipacijos šalininkko. Reiktų pabrėž­
ti, jog Diuji niekad nesistengė pateikti savo pedagoginės sistemos kaip baig­
tos. Jo idėjos beveik visada atsidurdavo kelių sisteml! sankryžoje - jis ban­
dė sintetinti kraštutines kryptis, racionalizmą ir empirizmą ir t. t. 

Kadangi XX amžiaus pradžia turtinga filosofinėmis, psichologinėmis. 
pedagoginėmis ir kt. teorijomis bei srovėmis, Dž. Diuji taip pat neišvengė 
įvairių įtakų. Hegelio filosofijos poveikis formavo jo platų filosofinį sociali­

nį požiūtj i ugdymą. Bio1ogi11iŲ ugdymo principų aiškinimas labai artimas 
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V: Džemso mok"}'mui. Stipri Stenly Hollo pedologijos, H. Spenserio pozity­
vizmo įtaka. Jį veikė Frebelio principai - laisvė, kooperatinis bendradarbia­
vimas, interesas, aktyvumas. 

Ir vis tik Dž. Diuji, kaip ir visos Amerikos pedagogikos, ryškiausios 
ištakos glūdi Europos pedagoginėse sistemose, pirmiausia J. H. Pestalocio. 
Jo teorijoje labiausiai Diuji imponavo psichologinis aspektas (žinių psichlo­
gizavimo metoda.-.). Vėliau Amerikoje pradėjo reikštis galinga J. E Herbar­
to teorijos įtaka, kurios neišvengė ir Diuji, nors pats labai aštriai pasisakė 
prieš tradicinę Herbarto mokyklą. 

Ir vis tik originalios Amerikos pedagogikos a1siradimas susijęs su Diu­
ji vardu, jam priklauso naujos ugdymo filosofijos pagrindimas. Joje svarbią 
vietą užėmė patirties, intereso idėjos, funkcionalus mąstymo principas, so­
cialinio aktyvumo problema, pilno mąs1ymo akto teorija, projekto metodas 
ir kt. Dž. Diuji bei jo pasekėjų - V. Virto, K. Uošbumo, V. Kilpairiko ir kt. 
naujoji pedagogikos teorija tapo ne tik ugdymo filosofija, bet ir mokinio 
gyvenimo filosofija, - mokinys yra mokykios gyvenimo kūrėjas, jis nustato 
savo veiksmų programą ir mokytojo vadovaujamas siekia tikslo. Diuji teori­
ja darė nepaprastai didelę įtaką mokyklos praktikai. Diuji buvo visų pripa­
žintu lyderiu JAV reformistinio judėjimo, kurio įtaka, ypač požiūris į vaiką 
bei mot...)'mo organizavimą, jaučiama net šiandien. Tiesa, Diuji buvo ne tik 
giriamas, bet ir labai kritikuojamas net pasekėjų, tačiau tas jo populiarumo 
ir originalumo nesumažino. Jis žinomas visame pasaulyje, tiesa, jo įtaka Ry­
tams didesnė negu Vakarams. Daug jo pasekėjų buvo Japonijoje, Kinijoje, 
Turkijoje ir kt, nors ir Vokietijoje jis buvo vertinamas. Pavyzdžiui, G. Ker­
šenšteineris vertino Diuji kaip žymų JAV filosofą ir pedagogą, savo darbuo­
se naudojosi kai kuriomis jo idėjomis bei principais. 

Pasak Diuji, pagrindinė ugdymo funkcija - pratęsti socialinį egzistavi­
mą, todėl visą laiką vyksta socialinės patirties perimamumas. Tačiau ilgai­
niui susidaro atotrūkis tarp mokyklos ir gyvenimo. Mokykliniai užsiėmimai 
tampa formalūs, knyginiai, tolydžio atitrūksta nuo socialinių interesų, po­
reikių. Todėl, Diuji manymu, tikslinga išlaikyti perimamumą, tęstinumą tarp 
atsitiktinio (gyvenimiško poveikio) ir planingo ugdymo funkcijų, kurių tiks­
las - palaikyti nenutrūkstamą visuomenės atsinaujinimą. Diuji labai plačiai 
traktuoja „aplinkos" sąvoką. Pavyzdžiui, jis teigia, jog sukūrus palankias 
aplinkos sąlygas, galima kontroliuoti prigimtinius ugdytinio stimulus, taip 
pat plėtoti tokius įpročius, kurie nebūtų silpnesni už įgimtus. Tačiau jis pa­
sisako prieš išorinio treniravimo metodus, prieš dresūrą. Ugdymas, pagal 
Diuji, tai praplėtimas,_ praturtinimas, individo patirties patikslinimas. Mo­
l..-ykla -· tai specialiai organizuota, tačiau tobulesnė socialinė aplinka, jos 
tikslas - veikti protinius ir moralinius mokinių polinkius. Tas poveikis turė-
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tų_ r�.ai�uot�s n�k�eipi
_
ant, vad?vauj�nt, k?�ttoliuojant (prižiūrint), tačiau 

DmJI _gne�Člaus�a'. pa�i�ako pne� pr�evartm1. kontrolės pobūdį, kuris prieš­
tarauja vaiko prigimčiai, kadangi prievarta visada sumažina energiją, vaiko 
akt}vumą. Auklėjimo tikslas - išugdyti sugebėjimą valdyti savo įpročius, juos 
keisti, sugebėti save kontroliuoti priklausomai nuo aplinkos sąlygi1, Daug 
dėmesio skiria proto, kūrybos, iniciatyvos vaidmeniui vaiko patirtyje. Pa­
brėžia, jog vaikai labiau socialūs negu egoistiški, ir kad jų egoizma'i - tai 
nenoras pasiduoti mūsų prievartai. Daug dėmesio auklėjimo procese skir­
damas įpročiams, juos supranta ne kaip pasyvų prisitaikymą prie aplinkos, 
o kaip mokėjimą aktyviai ją veikti. Pabrėžia, jog negalima ignornoti vaiko 
impulsų, instinktų, nors, kita vertus, jie neturėtų būti ir idealizuojami. Auk­
lėjimo menas - išsaugoti vaiko prigimtį, vystyti visas jo jėgas, bet tuo paciu 
metu sumaniai atitraukti jį nuo laukinių polėkių. Taigi auklėjimas, pasak 
Diuji, tai pastovus, nenutrūkstamas patirties rekonstravimas ir reorganiza­
vimas, keliant ją į aukštesnį lygį. 

Nors Diuji daugeliu atžvilgiu veikė Z. ž. Ruso natūralistinė te01ij:1. jis 
nuolatos pabrėžia socialines auklėjimo funkcijas. Jo žodžiais tariant, auklė­
jimas -· tai ginklas prieš socialinį blogį, tai žmonijos viičių išsipildymas, jcs 
likimas. Tokiu būdu Diuji mėgina sintetinti natūralistinį, sodalinį ir biologi­
nį-psichologinį požiūrius į ugdymą, akcentuodamas tiek prigimtie!', tiek ap­
linkos svarbą. 

Diuji buvo plataus masto mokslininkas. Jis rašė ne tik filosofiniais, peda­
goginiais, bet ir psichologiniais klalisimais. Žymus jo darbas apie vai\w mate­
matinių vaizdinių psichologiją ("T he Psychology of Number", 1896) nagrinėjo 
mąstymo, intereso problemas, amžiaus tarpsnių psichologiją, pateikė smulkes­
nę ikimokyklinio, jaunesnio ir vyresniojo mokyklinio amžiaus charakteristiką. 

Ikimokyklinį amžių Diuji vadino žaidimo periodu, kuriam būdingi trys 
instinktai-konstruktyvus, socialinis ir reiškimosi; veiksmai spontaniški, vyks­
ta tiesioginis ryšys tarp įspūdžių, minčių ir veiksm11. 

Jaunesniame mokykliniame amžiuje nuo tiesioginit; spontaniniu re­

akcijų jau pereinama prie intelektualinių operacijų, vaikas jau sugeba siekti 
tam tikrų rezultatų. Diuji pabrėžia, jog reikalingas ypatingas taktas dirbant 
su to amžiaus vaikais, kad neįvyktų vaiko gyvenimo patirties atotrūkis nuo 
mokymo proceso. Pastarasis tuo atveju taptų formalus, mechaninis, o visa 
energija, nerealizuota per mok.-yklinius užsiėmimus, veržtųsi „slaptais kana­
lais" ir taptų destruktyvia jėga. 

Trečiasis periodas - tai valingo dėmesio formavimosi, konstruktyvios 
veiklos, kūrybinio mąstymo etapas. 

Daug dėmesio Diuji skiria vaiko charakterio ugdymui, kuris, anot jo, 
yra veikiančių jėgų visumos sistema, o net patys idealiau�i kc:tinimai - ne 

2tJ�) 



charakterio rodiklis. Pagrindiniai charakterio pūžymiai - mokėjimas elgtis, 
sugebėjimas išreikšti savo jėgas tikruose gyvenimo konfliktuose, atkaklu · 

mas, iniciatyvumas, pastovumas, darbštumas ir kt. Ugdant charakterj, būti­
na gerai pažinti vaiką, žinoti jo įgimtų jėgų atsargą, mokėti jas organizuoti, 
kad nenukryptų nepageidaujama kryptimi. Ugdant charakterį svarbią vietą 
užima intelektualinis, emocinis, dorovinis, darbinis auklėjimas. Intelektu­
alinis ugdymas padeda mokiniams išmokti priimti teisingus sprendimus, su­
vokti vertybes, orientuotis situacijoje. Draudimų metotląs bus matai veikli• 
nuogas charakterio formavimuisi. Būtina sudaryti sąlygas konstrnktyvioms 
vaiko jėgoms sistemingai praktikuotis. 

Svarbią vietą Diuji didaktikoje užima intereso teorija. Jos ištakos yra 
Džemso mol')'me, iš dalies Herbarto, kurį Diuji aštriai kritikuoja. Interesą 
jis laiko vienintele dėmesio garantija mokymo procese, kategoriškai pasisa­
ko prieš prievartos principą, sudvejinantį tiek dėmesį, tiek pačią asmenybę, 
kadangi išoriškai mokinyli užimtas tartum pamoka, o iš tikrųjų jo dėmesys 
nukreiptas į visai kitus dalykus. Prievarta pakeičia tiesioginį interesą netie­
sioginiu, kuris grindžiamas mokytojo baime ar apdovanojimo laukimu. 

Prievartos teorijos šalininkai teigia, jog be jos ugdoma pilka asmeny­
bė; gyvenimas gi kup inas sunkumų, todėl vaiko valia, jo atsakomybės jaus­
mas turi būti ugdomi įvairiais metodais, tuo pačiu ir prievarta. O vaiko pri­
gimtis linkusi į malonius dalyku�. nereikalaujančius valios pastangų. 

Diuji pabrėžia, jog abi teorijos - tiek kraštutinė intereso, tiek prievar­
tos, atskirai paimtos, klaidingos, net pavojingos. Jis pažymi, jog bet kokiai 
veiklai nereikalingos ypatingos pastangos, jei ji atitinka natūralias vaiko au­
gimo tendencijas. Pastangos tuomet ne prievartos inspiruojamos, o atsiran­
da natūraliai. Interesas - tai visaapimantis aktyvumas, kadangi jis susijęs ir 
su susidomėjimu, ir su emociniu pastiprinimu, ir su valia. Tad kyla klausi­
mas, kaip sužadinti interesą? Diuji kategoriškai pasisako prieš metodą -
„daryti dalykus įdontius", prieš vadinamąją „minkštąją" pedagogiką, kuri 
naudojasi atsitiktiniu interesu, ir „kietąją", kuri operuoja intereso pakaita­
lu - prievarta. Pagal Diuji, intereso esmė - palaik')'ti ilgalaikį, nenutrūksta­
mą aktyvumą, teiki antį intelektualinį ir emochtj pasitenkinįmą. Būtina, kad 
mokymo turinys ir jo organizavimas atitiktų vaiko patirtį, jo jėgas, porei­
kius, jo suvoktas vertybes. Vaikas vienodai kenčia tiek nuo per didelio, ne­
pakeliamo, tiek nuo nepakankamo knivio. Vaiko pastangas Diuji supranta 
kaip kliūčių, sunkumų nugalėjimo priemonę. Tačiau jei pastangos - tik lai­
kinas įsitempimas, vaiko jėgos eikvojamos be reikalo, kadangi įtampos pa­
jautimas turėttĮ stimuliuoti protinį procesą, priminti, Diuji žodžiais tariant, 
jog mes turime pamąstyti, suvokti, išnagrinėti, ištirti vieną ar kitą klausimą. 
Yp;H' f1kcrn!11ojarn;i� rvšy� tarp minties, rn<1stvmc i1 rn�!lingr�. Kiekvieo11s 
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pasipriešinima<;, kliūtis turėtų skatinti pas�angas. Bel kokia protinė veikla, 
kūryba, pasak Diuji, susijusi su pastangomis. Jis ypač piibrėžia sunkumų, 
kliūčių ugdyomajį vaidmenį, ypač sužadinant interesą. Tačiau vėlgi-jei prob­
lema pakankamai lengva, ji nežadina minties, intereso, jei ypatingai sunki·­
bereikalingas jėgi1 eikvojimas. Todėl mokytojas turėtl! nuolat mokinitĮ dar­
bą daryti vis sudėtingesnį, tačiau tik tiek, kad sunkumai nesumažint11 vaikų 
intereso ir neatimtų vilties. Mokytojas, anot Diuji, neturėtt1 laikytis ma­
žiausio pasipriešinimo principo, o sumaniai žadinti iniciatyvą, kreipdamas 
vaiką į vis naujus tikslus, bet atsižvelgdamas ir į optimalias jo galia�. 

Taigi Diuji, kaip kraštutinis pedocentrizmo atslovtts, visą savo moky­
mo teoriją grindžia vien vaiko interesais, asmenine jo patirtimi (interesas -
tai viso pedagoginio proc.eso kertinis akmuo). Mok-yklos uždavinys - sk at_in­
ti spontanišką vaiko vystymąsi, jo prigimtį, interesus, sugebėjimus. Tačiau 
interesą Diuji sieja su protine vaiko veikla, pažymi valingaji jo pradą, pasi­
sako prieš vienpusiškumą. Kita vertus, Dž. Diuji intereso teorija labai prieš­
taringa ir kartais sunkiai paaiškinama. Dar reikh) pabr�žti. jog Diuji beveik 
visus veiklos mokyklos pagrindimus, pedagoginius principus išvedė iš savo 
intereso teorijos. Jo teiginiai apie pastangų ir intcrestĮ vienovę kupini gilior, 
pedagoginės išminties. 

Kaip jau minėta, Diuji daug dėmesio skiria pedagoginės sociologijos 
klausimams. Į mokyklą jis žiūri kaip į socialinį organizmą, tdgia ją esant 
tokia universalia jėga, kuri padės išspręsti svarbiausius sodalinius konflik­
tus. Mokykla turi būti persmelkta bendražmogišktĮ idealų dvasia, ji turi vyk­
dyti dorovinio auklėjimo pagrindines funkdjl:l.s. Šiuo atžvilgiu Diuji - tipiš­
kas filantropas, humanislras ir pacifistas, nors pasisako prieš moralės, kaip 
atskiro dalyko, dėstymą mokykloje.fasavo teorijoje skiria dorovines idėjas 
nuo idėjų apie dorovingumą; ji daugiau domina etinis podgi�. negu pati 
idėja. Jis teigia, jog kalbant apie dorovinį 1mklėjirną reikėttĮ akcentuoti tik 
tas dorovines idėjas, kurios gali tapti ,., veiksmingais elgesio motyvais"; o 
idėjos apie dorovingumą gali ir pasilikti inertinės, neveiksmingos („Moral 
Principles in Education"). Moralę turi atspindėti realūs vaikų veiksmai, jų 
poelgai, o pati mokykla turi tapti veikiančia moraline aplinka. Diuji teigia, 
jog mokykla turi nustoti būti parengiamąja grandimi gyvenimui, ji turi būti 
pats gyvenimas. 1bk ią mokyklą jis mato Gary, organizuotą V. Virto, natūra­
liai tapusia šios vietovės socialinio gyvenimo centru. 

Į mokymą Diuji žiūri kaip į priemonę, įvedančią vaiką į socialinę ap­
linką, todėl ypatingą reikšmę skyrė geografijai ir istorijai. Socialinis auklėji­
mas vyks tada, kada mokyklos darbo metodai skatins socialinį kooperatinį 
darbą, bendradarbiaviml\ ir individo tobulėjimą, o moraliniai principai taps 
jo elgesin jprrn:iais. Mokytojas turi suvokti vieną tiesą: kiekvie-nas dalykas, 

21 l 



lidvitnil.s m.;l;ymo rndt1das, kii.:kviena m•>kyklinio gyvenimo situacija turi 
bt:grll<; moralinio poveikio galimyhitĮ. 

'faig,i Diuji darbai padėjo ne tik psid1nl.1giL1101 i, tx�l ir socialir nut i mokyk. 
Ir\ hd auklėjimą liek .'iavo teoriniais teiginiais, 1kk prnktim: patirtimi ekmen­
tanoje mJkykloj.: prie t':ikar,os universiteto, Dinji nuostabiai refonnavo Her­
harto tipo 1radidnir mokykl1, kei.�darnas pu1it1rį į vaiką, mokytoją, mokymo 
turini l:.::i org,anizavi1ną, remdamasis istorinio-kultūrinio paraklizmo, polited1-
ninio 1nokyrno, individ11alaus priėjimo, aktyvumo savarankL�k11ml'1 principai�, 
naudoda masis aktyviais mok-ymo roetodais ·-- prnbletnlĮ sprendirni) (probkm 
solving), d:s11'�rimcn1u, paidkos, ririamai�iais, stelii:_jin1u ir kt., Mgurr11::nt11otai 
jmdy1famas, jog m11stymas visa.Ja atsiranda tada, kai yra poreikis ir būtinurnas 
išspręs1i knnkret1Į sunkurm1, p<i.�alinti kli11tį. Konstruktyvi w:ikb rnHiiraliai ke­
lia pr11blemą, verčia mintį sudaryti vciksnnĮ planą;priimti sprendimą. Darbe 
„Kaip mes Uk')stom" („l iow 'V.'e Think") Dž. Diuji mėgino leoiiškai pagrįsti 
prnbleminio mąstymo rnetod11, išskirdamas ir aptardamas atskirus prnblernos 
sprendimo etapu�. Tai: l) snsidl!rima� su kliHtirni, su nežinomu reiškiniu, 2) 
sunkumo, problem()S ;ipibrėžima�. 3) galimo sprendimo pateikimas, -l) hipote­
zės priėmimas arba atmetimas·- sprendimo palikrinimas. Kixkvien:-i šių e1apų 
ji.s gana plačiai apibOdino ir psichologiškai p11g;rindė. 

Taigi mintis sufadinama atsidūms kon.tliktint'je situacijoje, susidilri­
mas su kliūtimi - tai sunkumo pajautimo, abejojimo būsena, o kaltu ir no­
ras tą kliiHį pašalinti. Patirdnmas pmeikį pašalinti abejojirnfl. surlkumą, mąs­
tantis subjektas pradeda samprotauti, spė lioti, kurti hipoteze�. lbliau tie 
atsitiktiniai samprotavimai, spėliojimai analizuojami, iš j11 išsiskiria viena 
hjpotezė, kuri įgauna savo vertę, jei panaudojama problemai spręsti, jei pa­
tvirtinama stebėjimtlis, patirtimi. 

Tokiu būdu pirmiesiems dviem etapams būdinga abejojimo, neryžtin­
gumo būsena. Kaip m:1tom, ypač svarbus susidūrimo su kliūtimi etapas. Pa­
sak Diuji, kliūtis -- problemos prigimti<;, natūralus stimulas reflcktyviam mąs­
tymui plėtotis, nes žmogus, jo nuomone, mąsto tik tuomet, kai pat<; pajunta 
problemą, atsiduria konfliktinėje situacijoje ir išmoksta rasti iš jos ikitį. 
Mąstymas prasideda problemos pajautimu, t. y. susidlirns su kliūtimi ir ki­
lus poreikiui pašalinti abejojimą, rasti išeitį iš situacijos. Kiti trys problemos 
sprendimo etapai priklauso ieškojimo, tyri11ėjimo procesui. 

Dž. Diuji labai svarbiu veiksniu laikė hipotezių kėlimą, kadangi hipo­
tezė - protavimo šerdis. Jis ypač pabrėžė atsargumą keliant hipotezes, ka­
dangi vaikas turi būti atsakingas už savo žodžius, mintis. Jo nuomone, kriti­
nio mąstymo esmę sudaro užtęstas sv1trslymas. Tiek problemos sprendimo 
pradžioje (apibrėžiantproblemą), tiek ir pahaigoje (patvirtinant hipotezę) 
reikia daug dėmesio skirti vaiko stebėjimams, eksperimeut::i,ms 
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Vienas pagrindinitĮ Dž. Diuji teorijos kiginiq - „mqstyrrni n('ra ten, 
kur nė ra problemos". J\h1stymą jis supranta kaip vciksrnq visumą, kaip tam 
tikrą elgesio aktą. Keturi jau minėt i prub!t:mlls spn:ndii:10 etapai ir sudaro 
rd1ektyvaus mąstymo aktą, kadangi mqstynrns atsiranda iš poreikio paša­
linti klililį. M ąstymas tarsi tampa praktinės vdk!os instrumentu. 

Nepaisant to, jog Diuji buvo i�tik.irnai. socialinio ir darbinio auklėjimo 
idėjai, jis sukūrė ir dabar ncpraraclmii1 savo aktualumo intelektualinio lavi­
nimo teoriją, kurią i�dėstė savo knygose: .,Studics in Log,icalThi.'ory" (1904) 
ir „How we Think" (1910). Šiuose d::;rbuoi.c jis paroJo, kaip sprendžiant 
mokymo bei lavinimo klausimus galima pritaikyti instn.1mL'ntirn; pažin imo 
teoriją. Intelektualinio lavinimo tcmija remia�i dviem pagrintliniais princi­
pais: l) galutinis ugdymo tikslas - „mukslinis protas"; 2) Vė1ikystci hūclingas 
įgimtas smalsumas, potraukis tyrinėti ir pači11rn vi,kq patirti. Diuj i gili ai tiki 
intelektualiniais vaiko sugchėjimais. Jis pateikia visai naują Inftslymo pro­
ceso interprctacijq ir argumentuotai įrodo, jog, ncpai�ant vaiko pažinimo 
proceso ypatumtĮ , jis grindžiamas tais pačiais d0sniais, kaip ir moks lini nko 
veikla. Mintis visada atsiranda „iš ko nors" ir „dėl ko nors", todd jo susieta 
su priežastimi - „sunkumu", „abejone", „problema". Tikrieji mąstymo įgū­
džiai formuojasi tada, kada jau sugcbi\ma su.si la ikyti nuo galutinės išvados, 
kol kritiškai argumentuotai ji neišan:i.!izuojama, nes išvada - tai šuolis į ne­
žinomybę. Diuji pabrėžia, jog labai svarbus mokyklos uždavinys - išmokyti 
vaikus daryti išvadas, sužadinti tikrą aistrą pagrįstorru išvadoms. 

Mąstymo teorijoje Diuji daug vielos skiria smalsumui, teigdamas, jog 
pedagogai nepakank amai įvertina šią vaikt) psichikos savybę, kuria vaikai 
pralenkia ir mokytoją. Mokytojas gi smabumą turėtų kelti į vis aukštesnį 
intelektualinį lygį, kad tobulėttĮ vaikų tyrinėjimo procesas („Dernocracy and 
Education"). Diuji pastebi, jog pedagogika daugiau dėmesio skiria ne smal­
sumui, o įtaigai, kuri yra daugiau negatyvi, negu pozityvi. 

Taigi, jei nėra problemos, bet koks bandymas priversti galvoti bus be­
vaisis, nes nebus aišku, apie ką mąstyti. Iš kitos pusės, siekimas išspręsti 

· problemą kreipia mąstymą viena linkme, neleidžia blaškytis minčiai, mąsty­
mo pastangas nukreipia į hipotczilĮ tikrinimą, naujų duomenų, faktų rinki­
mą. Mąstymas, teigia Diuji, natūraliai susideda iš indukcinio ir dedukcinio 
procesų, tačiau mokykloje ne visada paisomas tarpusavio ryšys. 

Kartais mokiniai taip užverčiami smulkmenomis, pašaliniais faktais ir 
antraeiliais teiginiais, kad, Diu ji žodžiais tariant, „per medžius nesimato 
miško". Faktus, papildomą medžiagą reikėtq taip pateikti, kad jie tik padė­
tų suvokti pagrindinę mintį, o neužgož.tų jos. 

Kita vertus, mokinių mąstymas, jų žinios nukenčia, jei jie neišmoksta 
atidžiai, kniupšiai, išsamiai analizuoti gnunamos informacijos. - tuomet iš-
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vados daromos skubotai, nėra ryšit1 tarp nt skin1 fakt11. Diuji pabrėžia, jog 
neteisl1s tie mokytojai, kurie, lcid� mokini u i iškelti hipotezę, iš karto ją pri­
ima ar atmeta, neleisdami mokiniui pačiam iki galo išanalizuoti sit uacijos, 
kaip to reikalauja pilno rcflcktyvaus m11stymo aktas. Mokinys turi hiiti atsa­
kingas už iskelttts hipotezes. už problemos sprendimą. 

Diuj i giliai stud ijavo ir pagrindines sąlygas, lemiančias sėkmingą indi­
vidualtĮ dttrbą s11 vaikais. Pirmiau.�ia jos susietos su ypač dideliais reikalavi­
mais mokytojui , kuris turi visapusiškai pažinti vaiką. gerai suvokti jo am­
žiaus ir individualias ypatybes, mokėti pats ir mokyti mokinį tinkamai nau­
doti visus galimus mokymo ir mokymos i metodus (darbo su knyga, paieš­
kos, tiriamuosius, probleminius ir kt.), sugebėti išsiaiškinti kiekvieno sun­
kumo priežastis, potencialias vaiko 5 .. 1imybes, intelekto lygį, darhinglltną, 
numatyti konst ruk tyviq veiksmq progra m<1 pagal kiekvieno individualumą, 
mqkyrno�i greitį. darbo lemp11. 

Taigi Diuji ne tik pateikė teorinius probleminio mokymo p;igrindus, 
bet savo tyrimais padėjo mobliškai pagrįsti mokymo individualizavimo bei 
diferencijavimo būtinumą. 

Diuji kaltina scnqją tradicinę mokykl<1 dėl fo, kad ji_ daugiau dėmesio 
kreipia i mokymo proceso kiekybę. o ne į kokybę, kad mokiniai mokomi 
imti žinias iš „antnĮ rankų ", o ne patys tyrinėti, ek sperimen tuoti ; kad moky­
tojui labiau n1pi parengti ir pateikti mokomąjf\ medžiagą, o ne žinoti, kaip 
vaikas i tą medžiagą reaguo.s. Mokytojas gi turė ttĮ susieti logirn; medžiagą 
su vaiko asmenine patirtimi, jo interesais. Taigi turi d ominuoti ne išmoki­
mas, o žinitĮ kūrimas tyrinėjant, eksperimentuojant, sprendžiant problemas, 
taikant žinias konfliktinių s ituacijq sprcndimam.., . 

Diuji labai aštriai kėlė mokinio individualybės klausimą, ma�inio, stan­
dartinio, verbalinio mokymo trūkumus, pasisakė prieš vaiko individualybės 
ignoravimą, ieškojo būdq ne tik individualybei pažinti, b1.:t ir ją aktyvinti 
mok-ymo procese, stengėsi atitinkamai organizuoti mokymo turinį-jaunes­
nėse klasėse daugiau faktinio-buitinio, žaidybinio pobūdžio, vyresnėse - mo­
kymo medžiaga kur kas sudėtingesnė, logiškesnė, sistemingesne, nes dabar 
jau dominuoja intelektiniai interesai, mokymo programos grindžiamos ne 
dalykiniu, o kompleksiniu, koreliacijos, koncentriškumo, genetiniu (leisti 
patirti vaiko sąmonei tipines žmonijos civilizacijos formas) ir kitais princi­
pais. Pasisako už naują, lanksčią m okyklos darbo organizaciją, - prieš pa­
moką kaip pagrindinę mokymo organizavimo formą, už aktyvius mokymo 
metodus, už pagrimlinj principą - „mokymasis veikiant", už kabinetinę mo­
kymo siskmą, t. y. kad mokymasis, kaip tikras tiriamasis darbas, vyktq la­
boratorijose, kabinetuose, bibliot ekoje, rlirbtuvėse, kur vyrautų tikra moks­
linio darbo atn.„.,rera, kūryhiniaikškojimai. 
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Apibendrinant viulLl žyrniamio „akty\'illsios mokyklos" šalininko Ame­rikoje, �cik!o·s· pcdag!lg,ik11' . a hh.il't� . Dz. Diuji IC�)�ini mokslinį palikimą, 
rnHcll)St pal>rCZll, J,1g tLn1g 1kmcsl•l JIS �kyrc va1ku1, 10 aktyviam, savarankiš­
kam, kl'Hyhiniam 111<\�tymui, rciL1h1vo, k<"! 1111·,\.;�·mo turinys, fonnis ir metodai 
atitikt\) vaiko patirtį, sugchėjim11\ in1crL·�us, kad bf1t11 llgdomas jo pastabumas, 
kliryhi.�kumas, i�rndi11gt1mas, h1gir1i�, m:l·'tyrn;1s, aklyvum<b ir savarankiškuma�, 
kad mokyma.\i . .; '11laptq su wiUa. !vloJ...yrno \mini sitik '\!daryti kompleksiniu 
principu, k\1nccn1flloj;u1t vi"'·' linias j gent'r:i!ij:\, <t\siž.vclg,iant i istoriškumo 
prin..::ip<\; rrikal<1vo, kad 1n:1kynn prmn,is hClll) grindžiama., psichologija. Atsi­
i.vdg,la1rn1s į m1.,ty11H1 din:1mišk111110 ickj<!, Diuji išskyr0 tam tikrns mokymo 
etapus (+-S m; �--11 m.; l 1-1-l rn.), pn IL'ikdama.\ jq charakteristikas. 

Vienas į; pag,dndinią [)iu ji tciginiq- nH\\tymo m:ra ten, km nėra prob­
kmos; jis nlsiranda i� pmcikio pašnlinti k!iūtį. Pateikt: problcrninio moky­
mo tc1•rinius p;;grindu�. tcigdar:1a�, kad prnbkminis m:iqyrnas c!cktyviau­
siris ir univcrs;di:n.1si;1�;. Mą-;tymu ugdymo rnct11dus l<tmpriai siejo su vaiko 
asmenybes struktCini. Svarbi;\ vict:\ ,kyrL· interL·sams, kurie, jo manymu, ve­

da į atriH.limus. Palm.::11�, jug \'aikas link-;s ir trokšta nugalėti sunkumus, tik 
šj polink į hūtina ugdyti. Yp;1č akcentavo aktyvumo principą, išradingumą, 
motyvaciją. PC1grim\inis nK,kytujo u.Zdaviny� - iškdti mokiniams tik:,Jus, ati­
tinkančius iu rdkmcs, inten:sus, jausrnw; ir skatinanč:ius veikti. 

DJ. hi�1ji tiri;;mnjo princip1; pagrindu k:firė išli>ą tyrimo proceso me­

todq sistcm<1 (paicskos, tiriamojo, probkminį irk1.). Pagrindinis principas -­
mokymasis veikiant. 

Taig,i D/. Diuji, apib.:ndrint;s ankstyvi.ijtį i\tn�'fikos progrcsyvisttĮ (f. Par­
kerio, F J\Jlerio, P Serčo, V. Vinu) pedag.1iginę patirtį. .rnkūrė teoriją. tapu­
sią kit11 mokymLl sislcmq pagrindu. Šios siskmu> toliau p lė tojo mokymo indi­
vidualizavimo, difercndjavimo ir aktyvinimo idC:·jas, rnd usias atgarsį ir Lietu­
voje. Pavyzdl.iui, J. Vabalas-Gudaitis buvo puikiai susipa7.irn;s su Dž. Diuji 
teorija, rėmė�i kai kuriais jo teoriniais teiginiais, panafoii traktnvo kai ku­
riuos klausimm: sutiko su teiginiu, jog atskiri mokomieji dalykai, ypač jau­
nesnėse klas(·st', tik suskaldo gyvenimo vis11m;1; pasisakė už tcm4 kornplekstĮ 
principą sprendžiant mokymo turinio atrankos klausimus; kad bfln1 išmoko­
ma mąstyti, reikia pateikti problemas ir kt. Kaip ir Dž.. Diuji. beveik visi Lie­
tuvos pedagogai pabrėžė, jog asmenybės ugdymt1i labai svarbūs te igiami pe­
dagoginiai santykiai. Remdamiesi ne tik Diuji, bet ir kitų užsienio pedagogq 
patirtimi (P Petcrseno - Jenos planas, E Fiorsterio - moralinio auklėjimo 
asmenybės pedagogika, A Laujaus - „Veiksmo" pedagogik:ll, E. Parkherst -
Daltono planas, K. Uošburno - Vinetkos planas, V Kilpa triko - projeklt! me ­

todas irk.t.), dangc lis Lietuvos pedagogq (M. M ačcrnis, .l. Vabala.�-GudaitL;;, 
J. Laužikas, J. Cirniuša�. A. Vircliūnas, J. Mmka, A Jakučionis ir kt.) sieke 
keisti mokymo lurini, 11klyvinti patį mokyrno procesą, 1'kir1i dangim1 Mmesio 
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vaikui. jo pažinimui. Kita vertus, Lietuvos pedagogai nesistengė aklai vado­
vautis ul.sienin pedagogine pn1 irtirni, jo� kopijuoti. 

EIJUCA JIONAf. SYSJTM or J. Ul'Wf.Y 

Summ3ry 

}. Uewey was orw of tlw nw�t pro111inent repn·sf'nlatin:s Df pedagogy of 
action, who �upptir!Pd the i<ll'a of a new, „acli\'e" sclH'ol. The article presenl5 a 
short life history or J. Uew•.'y, descrill{'S the scope of lds scientifk interests. The 
description of d1;irac!Pristics nf i•upils nf differ<•11t age grours is presenteJ, oui­
looks of J. l lewey towards den·lorm(•nt nf ,·l11ir<1cter traits of childwn are de· 
scribeJ. The artklP arp11�s th;1t J. Jl;•wey was a reprPS('nt;itit·e of pf'docentristic 
orientation in f'duca tion : he based his educatio1ial thcory so]p]y on children in­
terests and tbeir persona l r_•xpf'rience. The lask of the school, according to J. Dewey, 
is to fostor tlw nalural deYelormrnt of d1ildren. j. DPwey was 11lso lnterested in 
problem5 of socililogr of edurntion. l !e ct'nsiJer� srhool first of all as a soda! 
otganism.}. Dewey develo1wd a !hc(1ry of inlf'IP<lual de\·pf'-'f'tlH�nt, whid1 is slill 
importanl at presf'n\ lime. 
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