DZONO DIUJ1 PEBAGOGINE SISTEMA
Stasé Valatkiené

Vilniaus universitetas

Industrijos, technikos plétra XX a. pr. kélé naujus reikalavimus mo-
kyklai - rengti energinga, kiirybingg, savaranki$ka, geros techninés orienta-
cijos 2mogy. Aisku, 8ia funkcijg galéjo vykdyti tik reformuota mokykla — su
nauju mokymo turiniu, mokymo organizavimo formomis bei metodais, su
nauju mokytojo tipu ir poZidiriu j vaika.

Vienas Zymiausiy naujosios, ,,aktyviosios” mokyklos $alininky, vadi-
namosios veiklos pedagogikos atstovy Amerikoje buvo DZonas Diuji (J. De-
wey, 1859-1952). Pragmatinés filosofijos ir psichologijos pagrindu jis suki-
r¢ pragmating pedagogika.

Dz. Diuji gimé fermerio $eimoje Berlingtone, JAV. Visa laika ji supo
darbiné atmosfera, dariusi jtaka ir tolesnei jo veiklai, ypa¢ kurriant eksperi-
mentine mokykla prie Cikagos universiteto. 1879 metais baiges Bermonto
universiteta, gilino Zinias Johns Hopkins universitete ir, 1884 m. apsigynes
filosofijos daktaro laipsnj, pradéjo déstytojauti Micigano universitete, 6 nuo
1894 m. vadovavo Cikagos universiteto pedagogikos katedrai. Tuo metu jis
kele tiksla pritaikyti savo filosofinius principus pedagogikai. Norédamas jsi-
tikinti savo tecriniy teiginiy teisingumu, prie universiteto jkiré eksperi-
menting mokykla (1896-1904). Ten tikrino savo teorija ir ji tapo reformisti-
nio judéjimo centru. 1905 m. peréjgs | Kolumbijos universiteta nuo tiesiogi-
niy pedagoginiy eksperimenty nutolo. Visidkai atsidavé mokslinei veiklai -
kiire savo ugdymo filosofijos sisteimg, remdamasis pragmatinés filosofijos
principais bei instrumentalistine koncepcija. Jo mokslin¢ veikla labai pro-
duktyvi - sukurta daugiau nei 250 darby. Be to, gana raiski ir jo visuomeni-
né veikla - kaip pacifisto, motery emancipacijos §alininkko. Reikty pabréz-
ti, jog Diujinickad nesistenge pateikti savo pedagoginés sistemos kaip baig-
tos. Jo idéjos beveik visada atsidurdavo keliy sistemy sankryZoje - jis ban-
dé sintetinti kra$tutines kryptis, racionalizimg ir empirizma ir t. t.

Kadangi XX amziaus pradZia turtinga filosofinémis, psichologinémis,
pedagoginémis ir kt. teorijoris bei stovemis, DZ. Diuji taip pat neidvenge
jvairiy jtaky. Hegelio filosofijos poveikis formave jo platu filosofinj sociali-
nj poziirj { ugdyma. Biologitiy ugdymo principy ai$kinimas labai artimas

207



V. DZemso mokymui. Stipri Stenly Hollo pedologijos, H. Spenserio pozity-
vizmo jtaka. Jj veiké Frebelio principai - laisvé, kooperatinis bendradarbia-
vimas, interesas, aktyvumas.

Ir vis tik DZ. Diuji, kaip ir visos Amerikos pedagogikos, ry$kiausios
iSiakos glidi Europos pedagoginése sistemose, pirmiausia J. H. Pestalocio.
Jo teorijoje labiausiai Diuji imponavo psichologinis aspektas (Ziniy psichlo-
gizavimo metodas). Véliau Amerikoje pradéjo reikstis galinga J. F. Herbar-
to teorijos jtaka, kurios nei§venge ir Diuji, nors pats labai adtriai pasisake
pries tradicing Herbarto mokykla.

Ir vis tik originalios Amerikos pedagogikos atsiradimas susijgs su Dlu-
ji vardu, jam priklauso naujos ugdymo filosofijos pagrindimas. Joje svarbia
vieta uzémeé patirties, intereso idéjos, funkcionalus mastymo principas, so-
cialinio aktyvumo problema, pilno mastymo akto teorija, projekto metodas
ir kt. DZ. Diuji bei jo pasekejy - V. Virto, K. Uosburno, V. Kilpatriko ir kt.
naujoji pedagogikos teorija tapo ne tik ugdymo filosofija, bet ir mokinio
gyvenimo filosofija, — mokinys yra mokykios gyvenimo kiiréjas, jis nustato
savo veiksmy programa ir mokytojo vadovaujamas siekia tikslo. Diuji teori-
ja dare nepaprastai didele jtaka mokyklos praktikai. Diuji buvo visy pripa-
Zintu lyderiu JAV reformistinio judéjimo, kurio jtaka, ypa¢ potZiiiris j vaika
bei mokymo organizavimga, jau¢iama net $iandien. Tiesa, Diuji buvo ne tik
giriamas, bet ir labai kritikuojamas net pasekejy, taciau tas jo populiarumo
ir originalumo nesumaZino. Jis Zinomas visame pasaulyje, tiesa, jo jtaka Ry-
tams didesné negu Vakarams. Daug jo pasekéjy buvo Japonijoje, Kinijoje,
Turkijoje ir kt., nors ir Vokietijoje jis buvo vertinamas. PavyzdZiui, G. Ker-
$ensteineris vertino Diuji kaip Zymy JAV filosofa ir pedagoga, savo darbuo-
se naudojosi kai kuriomis jo idéjomis bei principais.

Pasak Diuji, pagrindiné ugdymo funkcija — pratesti socialinj egzistavi-
ma, todél visa laikg vyksta socialinés patirties perimamumas. Ta¢iau ilgai-
niui susidaro atotriikis tarp mokyklos ir gyvenimo. Mokykliniai uZsiémimai
tampa formalis, knyginiai, tolydZio atitriksta nuo socialiniy interesy, po-
reikiy. Todél, Diuji manymu, tikslinga i§laikyti perimamuma, t¢stinurna tarp
atsitiktinio (gyvenimi$ko poveikio) ir planingo ugdymo funkcijy, kuriy tiks-
las — palaikyti nenutriikstama visuomenés atsinaujinima. Diuji labai placiai
traktuoja ,aplinkos” savoka. PavyzdZiui, jis teigia, jog sukiirus palankias
aplinkos salygas, galima kontroliuoti prigimtinius ugdytinio stimulus, taip
pat plétoti tokius jpro€ius, kurie nebiity silpnesni uZ jgimtus. Ta&iau jis pa-
sisako prie$ iSorinio treniravimo metodus, prie§ dresiirg. Ugdymas, pagal
Diuji, tai praplétimas, praturtinimas, individo patirties patikslinimas. Mo-
kykla - tai specialiai organizuota, taciau tobulesné socialiné aplinka, jos
tikslas — veikti protinius ir moralinius mokiniy polinkius. Tas poveikis turé-
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ty reaiizuotis nukreipiant, vadovaujant, kontroliuojant (priZiarint), taciau
Diuji griez¢iausiai pasisako prie$ prievartinj kontrolés pobidi, kuris pries-
tarauja vaiko prigim¢iai, kadangi prievarta visada sumaZina euergija, vaiko
aktyvuma. Aukléjimo tikslas —iSugdyti sugebéjima valdyti savo jprocius, juos
keisti, sugebéti save kontroliuoti priklausomai nuo aplinkos salygy. Daug
démesio skiria proto, kiirybos, iniciatyvos vaidmeniui vaiko patirtyje. Pa-
brézia, jog vaikai labiau socialiis negu egoistiski, ir kad jy egoizmas — tai
nenoras pasiduoti miisy prievartai. Daug demesio aukléjirao procese skir-
damas jprociams, juos supranta ne kaip pasyvy prisitaikyma pric aplinkos,
o kaip mokéjima aktyviai ja veikti. Pabrézia, jog negalima ignoruoti vaike
impulsy, instinkty, nors, kita vertus, jie neturéty biiti ir idealizuojami. Auk-
léjimo menas — i$saugoti vaiko prigimti, vystyti visas jo jégas, bet tuo padiu
metu sumaniai atitraukti jj nuo laukiniy polékiy. Taigi auki¢jimas, pasak
Diuji, tai pastovus, nenutrikstamas patirties rekonstravimas ir reorganiza-
vimas, keliant ja j aukstesnj lygj.

Nors Diuji daugeliu at2vilgiu veiké Z. Z. Ruso natiiralistiné teotija, jis
nuolatos pabréZia socialines aukléjimo funkcijas. Jo Zodziais tariant, auklé-
jimas - tai ginklas pries§ socialinj blogj, tai Zmonijos vii¢iy i§sipildymas, jcs
likimas. Tokiu biidu Diuji mé gina sintetinti natiralistinj, socialinj ir biologi-
nj-psichologinj poziiirius j ugdyma, akcentuodamas tick prigimtics, tick ap-
linkos svarba.

Diuji buvo plataus masto mokslininkas. Jis rase ne tik filosofiniais, peda-
goginiais, bet ir psichologiniais klavisimais. Zymus jo darbas apie vaiko mate-
matiniy vaizdiniy psichologija (,,The Psychology of Number”, 1896) nagrin¢jo
mastymo, intereso problemas, amZiaus tarpsniy psichologjja, pateiké smulkes-
n¢ ikimokyklinio, jaunesnio ir vyresniojo mokyklinio amZiaus charaktcristika.

Ikimokyklinj amZiy Diuji vadino Zaidimo periodu, kuriam biidingi trys
instinktai — konstruktyvus, socialinis ir rei$kimosi; veiksmai spontaniski, vyks-
ta tiesioginis rySys tarp jspiidZiy, min¢iy ir veiksmu.

Jaunesniame mokykliniame amZiuje nuo tiesioginiy spontaniniu re-
akcijy jau pereinama prie intelektualiniy operacijy, vaikas jau sugeba siekti
tam tikry rezultaty. Diuji pabrézia, jog reikalingas ypatingas taktas dirbant
su to amziaus vaikais, kad nejvykty vaiko gyvenimo patirties atotrikis nuo
mokymo proceso. Pastarasis tuo atveju tapty formalus, mechaninis, o visa
energija, nercalizuota per mokyklinius uZsiémimus, verztysi ,,siaptais kana-
lais” ir tapty destruktyvia jéga.

Treciasis periodas — tai valingo démesio formavimosi, konstruktyvios
veiklos, kiirybinio mastymo etapas.

Daug démesio Diuji skiria vaiko charakterio ugdymui, kuris, anot jo,
yra veikianéiy jégy visumos sistema, o net patys idealiausi ketinimai — ne
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charakterio rodiklis. Pagrindiniai charakterio poZymiai — mokejimas elgtis,
sugebéjimas ireikiti savo jégas tikruose gyvenimo konflikiuose, atkakl.
mas, iniciatyvumas, pastovumas, darbtumas ir kt. Lgdant charakterj, biti-
na gerai paZinti vaika, Zinoti jo jgimty jégy atsarga, mokéti jas organizuoti,
kad nenukrypty nepageidaujama kryptimi. Ugdant charakterj svarbig vietq
uZima intelektualinis, emocinis, dorovinis, darbinis aukléjimas. [ntelektu-
alinis ugdymas padeda mokiniams i§mokti priimti teisingus sprendimus, su-
vokti vertybes, orientuotis situacijoie. Draudimy metodas bus maZai veiks-
mingas charakierio formavimuisi. Bitina sudaryti slygas konstriktyvioms
vaiko jégoms sistemingai praktikuotis.

Svarbig vieta Diuji didaktikoje uZima intereso teorija. Jos istakos yra
DZemso mokyme, i§ dalies Herbarto, kurj Diuji astriai kritikuoja. Interess
jis laiko vienintele dé mesio garantija mokymo procese, kategoritkai pasisa-
ko prie§ prievartos principa. sudvejinantj tick démesj, tick palia asmenyhe,
kadangi i§oriskai mokinys uZimtas tartum pamoka, o i§ tikryjy jo démesys
nukreiptas j visai kitus dalykus. Prievarta pakei¢ia tiesioginj interesa netie-
sioginiu, kuris grindZziamas mokytojo baime ar apdovanojimo laukimu.

Prievartos teorijos #alininkai teigia, jog be jos ugdoma pilka asmeny-
bé; gyvenimas gi kupinas sunknmy, todél vaiko valia, jo atsakomybés jaus-
mas turi biti ugdomi jvairiais metodais, tuo padiu ir prievarta. O vaiko pri-
gimtis linkusi | malonius dalykus, nereikalaujancius valios pastangy.

Diuji pabrézia, jog abi teorijos - tiek kra$tutiné intereso, tiek prievar-
tos, atskirai paimtos, klaidingos, net pavojingos. Jis paZymi, jog bet kokiai
veiklai nereikalingos ypatingos pastangos, jei ji atitinka natiiralias vaiko au-
gimo tendencijas. Pastangos tnomet ne prievartos inspiruojamos, o atsiran-
da natiiraliai. Interesas — taj visaapimantis aktyvumas, kadangi jis susijes ir
su susidoméjimu, ir su emociniu pastiprinimu, ir su valia. Tad kyla klausi-
mas, kaip suZadinti interesa? Diuji kategori$kai pasisako prie§ metodg -
~daryti dalykus jdomius”, prie$ vadinamaja ,minkstaja” pedagogika, kuri
raudojasi atsitiktiniu interesu, ir ,,kietaja”, kuri operuoja intereso pakaita-
lu - prievarta. Pagal Diuji, intereso esmé ~ palaikyti ilgalaikj, nenutriiksta-
ma ak tyvuma, teikiantj intelektualinj ir emocinj pasitenkinimga. Butina, kad
mokymo turinys ir jo organizavimas atitikty vaiko patirtj, jo jégas, porei-
kius, jo suvoktas vertybes. Vaikas vienodai kencia tiek nuo per didelio, ne-
pakeliamo, tiek nuo nepakankamo krilvio. Vaiko pastangas Diuji supranta
kaip kliti¢iy, sunkumy nugaléjimo priemon¢. Tadiau jei pastangos ~ tik lai-
kinas jsitempimas, vaiko jegos eikvojamos be reikalo, kadangi jtampos pa-
jautimas turéty stimuliuoti protinj procesa, priminti, Diuji ZodZiais tarian,
jug mes turime pamastyti, suvokti, i§nagrinéti, idtirti vieny ar kita klausima.
Ypat akeentuojamas rvEys tarp minties, mastyme it pastangy. Kiekvienas
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pasipriedinimas, klifitis turétu skatinti pasiangas. Bet kokia protiné veikla,
kiiryba, pasak Diuji, susijusi su pastangomis. Jis ypa¢ pabréia sunkurny,
klii¢iy ugdyomajj vaidmenj, ypa¢ suzadinant intcresa. Tatiau vélgi - jei prob-
lema pakankamai lengva, ji neZadina mintics, intereso, jei ypatingai sunki -
bereikalingas jégy eikvojimas. Todél mokytojas turéty nuolat mokiniy dar-
ba daryti vis sudétingesni, taciau tik tiek, kad sunkumai nesumazinty vaiky
intereso ir neatimty vilties. Mokytojas, anot Diuji, neturéty laikytis ma-
Ziausio pasiprie$inimo principo, o sumaniai >adinti iniciatyva, kreipdamas
vaika { vis naujus tikslus, bet atsiZvelgdamas ir | optimalias jo galias.

Taigi Diuji, kaip kradtutinis pedocentrizmo atstovas, visg savo moky-
mo teorija grindZia vien vaiko interesais, asmenine jo patirtimi (interesas —
tai viso pedagoginio proceso kertinis akmuo). Mokykles uidavinys — skatin-
ti spontani¥kq vaiko vystymasi, jo prigimti, interesus, sugebeéjimus. Tadiau
interesa Diuji sieja su protine vaiko veikla, paZymi valingaji jo prada, pasi-
sako prie$ vienpusiSkuma. Kita vertus, Dz. Diuji intereso teorija labai prie-
taringa it kartais sunkiai paaiSkinama. Dar reikty pabtézti, jog Diuji beveik
visus veiklos mokyklos pagrindimus, pedagoginius principus isvede i3 savo
intereso teorijos. Jo teiginiai apie pastangy ir interesy vicnove kupini gilios
pedagoginés iSmintics.

Kaip jau minéta, Diuji daug démesio skiria pedageginés sociologijos
klausimams. | mokykla jis Zifiri kaip | socialinj organizma, teigia ja esant
tokia universalia jéga, kuri padés i8spresti svarbiausius socialinius konflik-
tus. Mokykla turi biiti persmelkta bendrazmogigky idealy dvasia, ji turi vyk-
dyti dorovinio aukléjimo pagrindines funkcijas. Siuo atvilgiu Diuji - tipis-
kas filantropas, humanistras ir pacifistas, nors pasisako prie§ moralés, kaip
atskiro dalyko, déstyma mokykloje. Jis savo teorijoje skiria dorovines id¢jas
nuo idéjy apie dorovinguma; jj daugiau domina etinis poelgis, negu pati
idéja. Jis teigia, jog kalbant apie dorovinj aukléjima reikéty akcentuoti tik
tas dorovines idéjas, kurios gali tapti ,veiksmingais elgesio motyvais”; o
idéjos apie dorovinguma gali ir pasilikti inertinés, neveiksmingos (,Moral
Principles in Education™). Morale turi atspindéti realiis vaiky veiksmai, juy
poelgai, o pati mokykla turi tapti veikian¢ia moraline aplinka. Diuji teigia,
jog mokykla turi nustoti biiti parengiamaja grandimi gyvenimui, ji turi biti
pats gyvenimas. Tokia mokykla jis inato Gary, organizuota V. Virto, natiira-
liai tapusia §ios victovés socialinio gyvenimo centru.

} mokyma Diuji Zitiri kaip j priemone, jvedantia vaika j socialing ap-
linka, todél ypatinga reik§me skyré geografijai ir istorijai. Socialinis aukléji-
mas vyks tada, kada mokyklos darbo metodai skatins socialinj kooperatinj
darba, bendradarbiavimgy ir individo tabuléjima, 0 moraliniai principai taps
jo elgesio jprociais. Mokytojas turi suvokti viena tiesa: kiekvienas dalykas,

211



kiekvicnas mokymo metodas, Kickviena mokyklinio gyvenimo sitaacija turi
begale moralinio poveikio galimybiy.

Taigi Diuji darbai padéjone tik psichologizuoti, bet ir socializaoti mokyk-
la bl aukléjima. Tiek savo teoriniais teiginiais, tick praktine patirtimi ele men-
tanoje mokykloje pric Cikagos universiteto, Divji nostabiai refonmavo Her-
barto tipo tradicing mokykly, keisdamas politr] | viika, mokytujq, mokyawo
turinj bei organizaving, remdamasis istorinio-kultadnio paralelizow, politech-
ninio mokymo, individualaus pricjirno, aktyvumo savarankidtkumo principais,
naudodamasis aktyviais mokymo metodais ~ problemy sprendimy (problem
solving), ckeperimentu, paiedkos, tirlamaisiais, stebeéjima iv ki, argumentuotai
jrodydaraas, jog mastymas visada atsiranda tada, kai yra poreikis ir bitinurnas
iSspresti konkrety sunkumg, padalinti kit Konsteuktyvi veikla nattiraliai ke-
lia problema, verdia minyj sudaryti veiksmy plang, priimti sprendimg. Darbe
HKaip mes mastom” (,How We Think™) D2z, Diuji mégino teoriskai pagristi
probleminio mastymo metods, ifskirdamas ir aptardamas atskinus problemaos
sprendimo etapus. Tai: 1) susid@rimas sa Kliditira, su geZinomu reiskiniu, 2)
sunkumo, problemos apibréZimas, 3) galimo sprendimo pateikimas, 4) hipote-
2es priemimas arba atmetimas - sprendimo patikrinimas. Kickvieny $iy etapy
jis gana placiai apibiidine ir psichologitkai pagrinde.

Taigi mintis suZadinama atsidiirus konfliktinéje sitvacijoje, susidiri-
mas su klititimi ~ tai sunkumo pajautimo, abejojimo biisena, o kastu ir no-
ras ta klitit pasalinti. Patirdamas poreikj padalinti abejojima, sunkuma, mas-
tantis subjektas pradeda samprotauti, spelioti, kurti hipotezes. Toliau tie
atsitiktiniai samprotavimai, spéliojimai analizuojami, i3 jy i§siskiria viena
hipotezé, kuri jgauna savo vertg, jei panaudojama problemai spresti, jei pa-
tvirtinama stebéjimais, patirtimi.

Tokiu biidu pirmiesiems dviem etapams biidinga abejojimo, neryZtin-
gumo bisena. Kaip matom, ypad svarbus susidiirimo su klifitimi etapas. Pa-
sak Divji, kliutis - problemos prigimtis, natiiralus stimulas reflektyviam mas-
tymui plétotis, nes Zmogus, jo nuomone, masto tik tuomet, kai pats pajunta
problema, atsiduria konfliktin¢je situacijoje ir i¥moksta rasti i§ jos iSeitj.
Mastymas prasideda problemos pajautimu, 1. y. susidiirus su kliiitimi ir ki-
lus poreikiui pasalinti abejojima, rasti ifeitj i§ situacijos. Kiti trys problemos
sprendimo etapai priklauso ie3kojimo, tyrinéjimo procesui.

Dz. Diuji labai svarbiu veiksniu laiké hipoteziy kelimg, kadangi hipo-
tezé ~ protavimo ferdis. Jis ypa¢ pabreZé atsarguma keliant hipotezes, ka-
dangi vaikas turi biiti atsakingas uZ savo 2odZius, mintis. Jo nuomone, kriti-
nio mastymo esn sudaro uZtgstas svarstymas. Tiek problemos sprendimo
pradzioje (apibréZiant problema), tiek ir pabaigoje (patvirtinant hipotezg)
reikia daug démesijo skirti vaiko stebéjimams, eksperimentams.
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Vienas pagrindiniy D2, Diuji teorijos teiginiy -, mgstymo néra ten,
Kur néra problemos™. Mgstvimg jis supranta kaip veiksmy visuma, Kaip tam
tikry elgesio aktg. Keturi jau minéti problemos sprendimo etapai ir sudaro
reflektyvaus mastymo akty, kadangi mistymas alsiranda i3 poreikio pasa-
linti kliitj. Mastymas tarsi tampa praktinés veiklos instcumenta.

Nepaisant to, jog Diuji buvo istikimas sacialinio ir darbinio aukléjimo
idéjai, jis sukaré ir dabar nepraradusiy savo aktualuma intelektualinio lavi-
nimo teorija, kurig iddéste savo knypose: ,Studies in Logical Theory” (1904)
ir ,-How we Think” (1910). Sinose darbuosc jis parodo, kaip sprendziant
mokymo bei lavinimo klausimus galima pritaikyti instrumenting paZinimo
teorijg. [ntelektualinio lavinimo teorija remiasi dviem pagrindiniais princi-
pais: 1) galutinis ugdymo tikslas — ,mokslinis protas”; 2) vaikystei badingas
jgimtas smalsumas, potraukis tyrin¢ti ir padiam viska paticti. Divji giliai tiki
intelektualiniais vaiko sugebejimais. Jis patcikia visal naujg mastymo pro-
ceso interpretacijy ir argumentuotai jrodo, jog, nepaisant vaiko pazinimo
proceso ypatumy, jis grindziamas tais paciais désniais, kaip ir mokslininko
veikla. Mintis visada atsiranda ,i§ ko nors” ir , dél ko nors”, todél jo susicta
su priezastimi - ,,sunkumu”, ,abcjone”, ,problema”. Tikrieji mystymo jgi-
dziai formuojasi tada, kada jau sugebama susilaikyti nuo galutinés igvados,
kol kritidkai argumentuotai ji neidanalizuojama, nes dvada - tai $uolis | ne-
zinomybe. Diuji pabrézia, jog labai svarbus mokyklos uzdavinys — iSmokyti
vaikus daryti i§vadas, suZadinti tikra aistra pagristoms i§vadoms.

Mastymo teorijoje Diuji daug vietos skiria smalsumui, teigdamas, jog
pedagogai nepakankamai jvertina $ig vaiky psichikos savybe, kuria vaikai
pralenkia ir mokytojy. Mokytojas gi smalsumg turéty kelti i vis aukstesnj
intelektualinj lygj, kad tobuléty vaiky tyrinéjimo procesas (,,Democracy and
Education”). Diuji pastebi, jog pedagogika daugiau démesio skiria ne smal-
sumui, o jtaigai, kuri yra daugiau negatyvi, negu pozityvi.

Taigi, jei néra problemos, bet koks bandymas priversti galvoti bus be-
vaisis, nes nebus aifku, apie kg mastyti. I§ kitos pusés, sickimas idspresti

"problema kreipia mastyma viena linkme, neleidzia blaSkytis mintiai, masty-
mo pastangas nukreipia j hipoteziy tikrinima, naujy duomeny, fakty rinki-
ma. Mastymas, teigia Diuji, natdraliai susideda i3 indukcinio ir dedukeinio
procesuy, tad¢iau mokykloje ne visada paisomas tarpusavio rysys.

Kartais mokiniai taip uver¢iami smulkmenomis, pa$aliniais faktais ir
antraeiliais teiginiais, kad, Diuji ZodZiais tariant, ,,per medZius nesimato
midko”. Faktus, papildomg medZiagg reikéty taip pateikti, kad jie tik padé-
ty suvokti pagrinding mintj, o neuzgoity jos.

Kita vertus, mokiniy mastymas, ju Zinios nukentia, jei jie neimoksta
atidZiai, kruopdiai, i§samiai analizuoti gaunamos informacijos, - tnomet i§-
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vados daromos skubotai, néra rydiy tarp atskiry fakty. Diuji pabréZia, jog
neteisis tie mokytojai, kurie, leide mokiniui iskelti hipotezg, i$ karto jg pri-
ima ar atmeta, nelcisdami mokiniui paciam iki galo i$analizuoti situacijos,
kaip to reikalauja pilno reflektyvaus mgstymo aktas. Mokinys turi biiti atsa-
kingas uz iskeltas hipatezces, uZ proble mos sprendima.

Diuji giliai studijavo ir pagrindines salygas, lemiancias s¢kmingg indi-
vidualy darba su vaikais. Pirmiausia jos susictos su ypac dideliais reikalavi-
mais mokytojui, kuris turi visapusi¥kai paZinti vaika. gerai suvokti jo am-
#iaus ir individualias ypatybes, moketi pats ir mokyti mokinj tinkamai nau-
doti visus galimus mokymo ir mokymosi metodus (darbo su knyga, paies-
kos, tiriamuosius, probleminius ir kt.), sugebéti issiaiSkinti kiekvieno sun-
kumo pricZastis, potencialias vaiko g.imybes, intelekto lygj, darbinguma,
numatyti konstruktyviy veiksmy programg pagal Kickvieno individualuma,
mokymosi greiti. darbo tempa.

Taigi Diuji ne tik pateike teorinius probleminio mokymo pagrindus,
bet savo tyrimais padé¢jo moksliskai pagristi mokymo individualizavimo beij
dilerencijavimo bittinuma.

Diuji kaltina sengja tradicing mokykla d¢l to, kad jj daugiau démesio
kreipia ] mokymo proceso kickybg, o nc | kokybe, kad mokiniai mokomi
im'i Zinias i§ ,,antny ranky”, o ne patys tyrinéti, cksperimentuoti; kad moky-
tojui labiau riipi parengti ir pateikti mokomajq medZiaga, o ne Zinoti, kaip
vaikas j t3 medZiagg reaguos. Mokytojas gi turéty susieti loging medziaga
su vaiko asmenine patirtimi, jo interesais. Taigi turi dominuoti ne i$moki-
mas, o Ziniy kirimas tyrin¢jant, eksperimentuojant, sprendZiant problemas,
taikant Zinias konfliktiniy situacijy sprendimams.

Diuji labai a$triai kélé mokinio individualybeés klausima, masinio, stan-
dartinio, verbalinio mokymo trikumus, pasisake prie§ vaiko individualybés
ignoravima, ie$kojo biidy ne tik individualybei paZinti, bet ir ja aktyvinti
mokymo procese, stengési atitinkamai organizuoti mokymo turinj - jaunes-
nése klasése daugiau faktinio-buitinio, Zaidybinio pobiidZio, vyresnése — mo-
kymo medziaga kur kas sudétingesné, logidkesné, sistemingesné, nes dabar
jau dominuoja intelektiniai interesai, mokymo programos grindZiamos ne
dalykiniu, o kompleksiniu, koreliacijos, koncentri$kumo, genetiniu (leisti
patirti vaiko samonei tipines Zmonijos civilizacijos formas) ir kitais princi-
pais. Pasisako uZ nauja, lanks¢ig mokyklos darbo organizacijg, — prie§ pa-
moka kaip pagrinding mokymo organizavimo forma, uZ aktyvius mokymo
metodus, uZ pagrindinj principg - ,,mokymasis veikiant”, uz kabincting mo-
kymo sistemag, . y. kad mokymasis, kaip tikras tiriamasis darbas, vykty la-
boratorijose, kabinctuosc, bibliotekoje, dirbtuvese, kur vyrauty tikra moks-
linio darbo atmwosfera, kiirybiniat icskojimai. .
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. Apib}* ndrinant vicng Zymitausio , aktyviosios mokyklas” $alininko Ame-
nkq_]c, ‘vclklnls‘ Pcddgi)gll\\ls.;HM\:)\’L?. Dz l?mji teorini makslinj palikima,
noretyst pal'n:cm, Jog dany dclmcsm Jis shyre valkui, jo aktyviam, savarankis.
L‘nnm, ka ryl.wimum 'm_.gsl)'mui, 'rcikuhr‘."( L Kad makymo turinys, fonnos ir metodai
atitikty vaiko patirty, sagebéjimus, interesus, kad biing ugdomas jo pastabumas,
kiirybickumas, Sradingumas, loginiy ngstymas, aktyvamas ir savarankiSkumas,
kad mokymasis sttapty su veikli. Mokymo turing sitilé sudaryti kampleksiniu
principu, kencentniojant visas Zintas § geopratijy, atsizvelpiant { istori$kumo
prineipa; reikalavo, kad mokymo procesas baty grindziamas psichologija. Atsi-
Fvelgdamas | mastyno dinamiskumo idéja, Diuji isskyré tam tikrus mokymo
etapus (8 m; 8-11 m; H-14 m), pateikdamas jy charakteristikas,

Vienas i3 pagrindiniy Dioji teiginiy — mastymo néra ten, kur néra prob-
lemos; jis atsiranda i3 poreikio padalinu kKiiatl. Pateike probleminio moky-
mo teoriniug pagrindus, teipdamas, kad probleminis mastymas efektyviau-
sias ir universalizusing. Mastymo ugdymo metodus tampriai sicjo su vaiko
asmenybes struktiira, Svirhig viety skvrd interesams, kurie, jo manyou, ve-
da { atradimus, Pabreéze, jog vaikas linkes ir trok§ta nugaléti sunkumus, tik
§ polinkj biitina ugdyti. Ypa¢ akeentave aktyvuno principy, iSradinguma,
motyvacijy. Pagrindinis mokytojo uzdavinys - iskelt mokiniams tikslus, ati-
tinkancius ju reikmes, interesus, jausmus ir skatinandiug veikti,

D7, Diuji tirfamojo principo pagrindu kiire i§tisg tyrimo proceso me-
tody sistemy (paicikos, tirlamojo, probleming ir kt.). Pagrindinis principas -
mokymasis veikiant.

Taigi D2, Diuji, apibendrings ankstyvyju Amerikos progresyvisty (T Par-
kerio, I% Adlerio, P Seréo, V. Vi) pedagoging patirti, sukire teorija, tapu-
sig kity mokymo sistemy pagrindu. Sios sistemos woliau plétojo mokymo indi-
vidualizavimo, diferencijavimo ir aktyvinimo id¢jas, radusias atparsj ir Lictu-
voje. Pavyzdiiui, J. Vabalas-Gudaitis buvo puikiai susipaZings su DZ. Diuji
teorija, remési Kai kuriais jo teoriniais teiginiais, pana$iai traktavo kai ku-
rivos Klausimus: sutiko su teiginiu, jog atskiri mokomieji dalykai, ypad jau-
nesnese klasése, tik suskaldo gyvenimo visuma; pasisake uZ temy kompleksy
principa sprendZiant mokymo turinio atrankos klausimus; kad biity i$moko-
ma m4styti, reikia pateikti problemas ir kt. Kaip ir DZ. Diuji, beveik visi Lie-
tuvos pedagogai pabré2e, jog asmenybés ugdymui labai svarbis teigiami pe-
dagoginiai santykiai. Remdamiesi ne tik Diuji, bet ir kity ulsienio pedagogy
patirtimi (P. Peterseno — Jenos planas, E Fiorsterio — moralinio aukléjimo
asmenybes pedagogika, A. Laujaus -, Veiksmo” pedagogika, E. Parkherst —
Daltono planas, K. Uo¥burno - Vinetkos planas, V. Kilpattiko - projekty me-
todas ir ki.), daugelis Lictuvos pedagogy (M. Mademis, J. Vabalas-Gudaitis,
J. Lawrikas, J. Geniudas, A. Virelilinas, J. Murka, A Jaku&iows it kL) sieké
keisti mokymo turinj, aktyvinti pati mokyimo procesa, skirti daugiau démesio
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vaikui, jo paZzinimui. Kita vertus, Lictuvos pedagogai nesistenge aklai vado-
vautis uZsienio pedagogine patirtimi, jos kopijuoti.

EDUCATIONAL SYSTEM OF §. DEWLY
Summary

J. Dewey was one of the most prominent representatives of pedagogy of
action, who supported the idca of a new, Lactive” school. The article presents a
short life history of J. Dewey, describes the scope of his scientific interests. The
description of characteristics of pupils of different age groups is presented, out-
looks of |. Dewey towards development of character traits of children are de-
scribed. The article argues that |. ewey was a representalive of pedocentristic
orientation in education: he based his educational theory solely on children in-
terests and their personal experience. The task of the school, according to J. Dewey,
is to fostor the natural development of children. |. Dewey was also interested in
problems of sociology of education. He considers school first of all as a social
organism. J. Dewey developed a theory of intelectual development, which is still
important at present time.
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