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Tradicinés, ,,aktyviosios” ir Siuolaikinés
moderniosios pedagogikos lyginamoji
analizé

Stase Valatkiené

Vilniaus universitetas

Daugelis Zmonijos idéjuy, kokio pobiidzio jos bebiity, formuojasi i pra-
eities, per amzius i§ Zmonijos kaupiamy Ziniy ir patirties — taigi dabartis
nejmanoma be praeities, kultliry ir civilizacijos sklaidos ir sgveikos. Mo-
kyklos ir pedagoginés minties istorija — tai dabarties ir ateities pedago-
giniy sistemy ir jy tobulinimo galimybiy kelrodé. IS pedagoginés min-
ties Saltiniy, mokyklos patirties studijy galima spresti, kad dauguma da-
bartiniy uzsieniomokyklos metodiniy naujoviy - tai XX a. pradzios pe-
dagoginiy ieSkojimy ir pasiekimy atgarsis, praeities idejy atspindys da-
bartyje. Tai matyti ir i§ Lietuvos §vietimo reformos, pavyzdziui, ,,Ben-
dryjy programy* jvadinés dalies, kurioje raSoma apie vaika, jo pazini-
mo biitinuma, bendradarbiavimo svarba, mokymo ir mokymosi meto-
dus, formas, t. y. mokymo proceso organizavima; pateikiami jau ne tra-
dicinés, o §iuolaikinés moderniosios mokyklos modeliai. Cia mokytojas
- ne pagrindinis informacijos Saltinis, bet situacijy informacijai gauti
organizatorius, keliantis problemas ir nurodantis darbo krypti, pade-
dantis mokiniams rasti $altinius ir atsakymus; o mokinys — ne ramiai
sédintis ir klausantis, bet aktyviai veikiantis, tiriantis, ieSkantis, bandan-
tis. Sio modelio i§takos ryskiausiai matyti ,,aktyviojoje“ mokykloje. Kaip
Zinoma, ,,naujojo ugdymo* idéjos skambéjo gana patraukliai, kadangi
visi §ios mokyklos atstovai — tiek teoretikai, tiek naujyjy mokykly stei-
géjai praktikai (G. KerSenSteineris, F. V. Fersteris, H. Gaudigas, L. Gur-
litas, DZ. Diujis, V. Kilpatrikas, A. Lajus, C. Redie, T. Bedlis, E. Demo-
lenas, E. Parkherst, L. Hall-Quest, F. Parkeris, H. Litcas, B. Otto, P. Ser-
¢as, V. Virtas, P. Petersenas, S. Neilas, M. Montesori, R. Staineris,
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K. Uosburnas:, .\. Ferjeras ir kt.), ypac akcentavo vaiko pazinimo, jo in-
dividualiy ir amzZiaus ypatybiy, individualaus darbo tempo, interesy, nuo-
vargio, potencialiy galimybiy Zinojimo svarba, teigiamy pedagoginiy san-
tykiy, bendravimo ir bendradarbiavimo reik§me, vaiko aktyvumo, kiiry-
‘binio mastymo ugdymo biitinuma. Visi jie buvo uz pagarba vaikui, jo
laisva pasirinkimga ir atsakomybe, pries§ prievarta.

Tarpukario Lietuva nebuvo izoliuota $alis, todél Lietuvos pedagogi-
nés minties ir mokyklos raida galima tyrinéti tik pasaulio, pirmiausia
Vakary Europos, kontekste. Uzsienio pedagogy idéjos Lietuva pasiek-
davo keliais biidais: susipazjstant su praktine patirtimi (J. LauZzikas stu-
dijavo Jenos plana, Manheimo sistema, V. Papeckys — Svedijos mokykly
patyrima ir t. t.), kvieciantis kity Saliy mokslininkus (J. Ereta, A. Niemj
ir kt.), studijuojant, verc¢iantir spausdinant pedagogine literatiira (A. Fer-
jera, DZ. Diuji, E. Parkherst, G. KerSensteinerj, H. Gaudiga, F. Fersterj
ir kt.), dalyvaujant tarptautiniuose ,,naujojo ugdymo* seminaruose, kon-
ferencijose, studijuojant uzsienio universitetuose. Pavyzdziui, treciaja-
me M. Montesori kongrese Amsterdame 1933 m. autore skaité SeSiy
paskaity cikla tema ,,Dvasinis Zmogaus atgimimas® ir ypa¢ aStriai pasi-
sake prie§ prievarta, gimdancia jausmy atbukima, nervinguma, nesvei-
ka uzsispyrima, neklusnuma, akiplésiSkuma. Siame kongrese dalyvavo
M. Varniené, kuri kartu su D. Petrutyte populiarino M. Montesori idé-
jasir jos darbo patirtj Lietuvoje bei uzsienyje. Jos teige, kad ypac reiks-
mingas M. Montesori teorijos atradimas tas, jog vaikas pats yra savo
asmenybes kiiréjas, tiesioginis jos ugdytojas, o suaugusiyjy uzdavinys —
tik padéti jam. Kita vertus, M. Montesori buvo grieztai prie§ aukléjimo
kraStutinumus - tiek prie§ perdéta grieZtuma, tiek besaikj palaiduma,
neribotg laisve. Jos manymu, tévai neturi tapti vaiky vergais, o vaikai —
savo uZgaidy vergais. Montesori teigeé, kad Zinios ir mokéjimas neat-
siranda savaime: pats mokinys turi biiti veiklus §io proceso narys.

Taigi dauguma Lietuvos pedagogy (pavyzdziui, J. Adomaitis-Sernas,
V. Augustauskas, A. Busilas, Esmaitis (S. Martijosaitis), A. Gucas, J. Va-
balas-Gudaitis, J. Geniusas, A. Jakudionis, A. Juska, S. Kymantaité-éiur-
M. Macernis, A. Maceina, V. Papeckys, G. Petkevicaité-Bite, O. Pleiry-
té-Puidiené, M. Peckauskaité, K. Raicinskis, P. Simaitis, J. Slifipas,
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St. Salkauskis, A. Serkinas, Vydinas, A. Virelitinas, A. Vokietaitis,
J. Zastarskis ir kt.) ne tik intensyviai studijavo uzsienio pedagogines te-
orijas ir mokykly patyrima, prijaute ,,aktyviosios mokyklos“ idéjoms ir
buvo prie§ dogmatiska mokyma, vaiko atminties perkrovima, jtempta
psichologine atmosfera mokykloje, autoritarinj pedagoginio bendravi-
mo stiliy, uz mokinio iniciatyvos, kiirybinio savarankiSko mastymo, ak-
tyvumo ugdyma, bet ir sieké keisti mokymo turinj, aktyvinti patj moky-
mo procesa, skirti daugiau démesio vaikui, jo pazinimui. Jie nekopijavo
aklai uzsienio pedagoginés patirties, bet ,,aktyviosios mokyklos* idéjas
taiké kiirybiskai, atsizvelgdami j konkrecias salygas, savo tautos kulti-
ra, paprodius, tradicijas ir pan. Siuo poziiiriu dabartinés §vietimo refor-
mos strategai, jos vykdytojai turi puikiy praeities pavyzdziy, pamoky,
kaip tautai iSlikti savitai, nieko nekopijuoti i§ kity kra$ty patyrimo, bet
gerai jj iSmanyti ir kiirybiSkai taikyti.
/Pabréztina, jog ligi Siol vis dar gana rySkios dvi pagrindinés pedagogi-
'Vx}_és:kryptyNSw—‘Her,barto tradiciné mokykla ir Dz. Diujo ,,aktyvioji“, veiklos
mokykla, kurios ilga laika buvo tik prieSinamos ir grieZtai kritikuojamos.
I$ tyrimy matyti, kad jos turi daug salycio taSky. ISsamiau studijuojant
tarpukario Lietuvos pedagoginj palikima bei mokyklos praktika ir dabar-
tinés Svietimo reformos dokumentus, matyti iy dviejy krypciy sinteze.
Kita vertus, ‘u251en10 modernioji mokykla — tai lyg ,,aktyviosios“ idéjy,
_pagrindiniy jos principy, metodiniy ieskojimy ir atradimy taikymas da-
_barties sglygomis. Pavyzdziui, Siandien iSgarsinto grupinio metodo pagrin-
déjas — Rozé Kuziné (Cousinet, 1881-1793) — naujyjy Pranciizijos mo-
kykly pradininkas, naujosios pedagogikos kiiréjas, jau 1920 metais su ki-
taismokytojaisentuziastais pradéjo eksperimentuoti grupinio darbo me-
todu, kuriotikslas— ugdyti mokiniy aktyvuma, iniciatyvuma, kiirybinj mas-
tyma, savarankiskuma, doméjimasi, socialinius jgtidzius. Matome, kad ir
dabar io metodo tikslai analogiski, tik pirmenybé teikiama socialiniy jgi-
dziy ugdymui, socializacijos problemy sprendimui. R. Kuziné pastebéjo
gruplmo metodo privalumus. Jj 1 taikius mokiniai tapo aktyvesni, besido-
__mintys, jy nereikéjo specialiai drausminti. Gruplms darbas brandina vai-
kus, ugdo jy atkakluma, padeda nugaléti nenora mokytis, skatina gerbti
_kity darba, netrukdyti dirbantiems, padéti vienas kitam. Jis formuoja sa-
varankisko darbo jgidZius. Grupéje mokiniai mokosi tiksliai reiksti savo
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mintis, aiSkiai, logiSkai jas déstyti ir Zodziu, ir rastu. Taigi jau XX a. pra-
dzioje R. Kuziné grupinio darbo metodas placiai taikytas naujosiose mo-
kyklose. Juo savo mokyma grindé: C. Redie, T. Bedlis, H. Gaudigas, G. Vy-
nekenas, H. Litcas, F. Parkeris, DZ. Diujis, P. Petersenas, Bertjeras, A. Fer-
jeras ir kt. R. Kuziné §j metoda ne tik taikeé savo eksperimentinei mokyk-
lai, bet ir pateike teorinj jo pagrindima. PraneSime, skaitytame mokytojy
kongrese 1954 metais, jis teigé, kad mokymas neturi biiti tik déstymas, jis
negali biiti suprantamas tik kaip mokytojo poveikis mokiniui; tikrasis mo-
kymas — tai jvariapuseé, jvairialypé veikla, kai mokinys pats mokosi ir lavi-
nasi, o mokytojas tik padeda.

Tas pat pasakytina ir apie kitas metodines Siuolaikinés moderniosios
mokyklos naujoves, pavyzdziui, probleminj mokyma, kurio teorinius pa-
grindus knygoje ,, Kaip mes mastom“ (1910 m.) pateiké Dz. Diujis, mo-
kiniy savivalda, pedagoginj bendradarbiavimg ir partneryste, — visa tai
placiai taikyta naujosiose mokyklose. ,,Kontrakto“ metodo pradininke
laikytina Elena Parkherst (Daltono planas); mokymo individualizavimo
pagrindéjais — P. Searca, V. Virta, K. Uosburna (Pueblo, Gary, Vinet-
kos planai); mokymo diferenciavimas placiai taikytas Jenos plane, Man-
heimo sistemoje. Socializacijos principa teori$kai savo darbuose pagrindé
ir praktiskai jj savo eksperimentinei mokyklai prie Cikagos universiteto
(1896-1904 m.) taiké Dz. Diujis; projekto metodo teorinius pagrindus
suformulavo V. Kilpatrikas. Taigi visais laikais buvo gyvas istorinio peri-
mamumo arba istoriSkumo principas. Vadinasi, Siuolaikiniy metodiniy
naujoviy paieskos biity solidesnés ir moksliSkesnés, jei kartu biity pa-
teiktos ir jy iStakos.

Minéta, kad tarp tradicineés ir ,,aktyviosios“ mokykly esama sasaju:
beveik visai ,,aktyviosios“ mokyklos teorijai jau¢iama klasikinés peda-
gogikos, nors ji ir buvo kritikuojama, jtaka. Taikant §ig teorija praktis-
kai, Siosjtakos beveik nejusti. Tradicinés mokyklos literatiiroje daugiausia
démesio skiriama mokytojui. Nurodoma, kaip jis turi mokyti, pateikti
Zinias, taciau nelie¢iamas klausimas, kaip turi dirbti mokinys. Apie tai
pradeéta kalbeéti tik XX a. pradzioje. Vienas i§ pirmyjy darby, skirty mo-
kymosi problemoms, buvo FE. C. Mc. Murry darbas, i§leistas 1909 m. Lon-
done. Ilga laika manyta, kad mokiniai mokosi taip, kaip juos moko mo-
kytojai, todel pagrindinis démesys buvo skirtas mokymo ir iSmokimo, o
ne mokymosi metodams ir formoms. Mokiniai labai daznai mokosi nera-
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cionaliai, neekonomiskai, o mokytojui atrodo, kad jis puikiai i§désté me-
dziaga ir mokiniai turi ja mokeéti. Deja, Sitaip néra.

Tradicinéje mokykloje dominuoja nuomoné€, jog mokytojas yra ga-
lingas valdovas, ir visas jo komandas, nurodymus mokinys turi paklus-
niai vykdyti, kartoti tai, ka jis pasako, tyliai jo klausytis. Mokytojas nu-
stato, kuo kiekvienas mokinys turi biiti uzsiémes per pamoka, net kuo
turi dométis, apie kg galvoti. Taigi dominuoja ne tik mokytojo Zodzio,
bet ir mastymo monologas. Paprastai per tokig pamoka labai daug mo-
koma, nelieka laiko mokytis. Savaranki$kas mokiniy darbas i§ mokyk-
los perkeliamas j namus, kur mokinys paliekamas vienas, be kompeten-
tingo pataréjo, pagalbininko.

Naujoji pedagogika, priesingai, visa démesj skiria mokinio mokymosi
aktyvumui. Taigi turi keistis mokytojo pozicija pamokoje. Kai kurie ,,ak-
tyviosios“ mokyklosatstovai— G. KerSensteineris, A. Ferjeras,H. Gaudi-
gas, DZ. Diuji, M. Montesori — labai grieztai kritikavo tradicinés mokyk-
los mokytoja, jo vaidmenj pamokoje. Pavyzdziui, M. Montesori teige, kad
mokytojas turi sutramdyti savo nora mokyti ir valdyti, jis negali versti vai-
ko ka nors daryti, liepti jam mokytis. Jo pagalba turi biiti ne tiesioginé, o
tik patariamoji: ramiai patarti ir nukreipti mokinj kiirybine linkme. Mo-
kytojas visada turéty padrasinti vaika, padéti jam savarankiskai galvoti ir
paciam spresti, todél jam privalu nuolat stebéti vaika, jo reakcijas, veikla,
mokeéti suprasti net maziausius jo sielos pasikeitimus. Mokytojas turi su-
gebeéti askirti, kuriuos vaiko veiksmus reikia netiesiogiai veikiant slopinti,
o kuriuos skatinti. Labai svarbu, kad mokytojas kuo maziau aktyviai tie-
sioginiai veikty vaika. Jis negali naudoti né menkiausios prievartos, gru-
biai kistis j vaiko asmenybés vystymasi, trukdyti jo spontaniskai iniciaty-
vai. Taigi mokytojas turi pasitikéti vidine vaiko energija, dvasios pajégu-
mu kurti, augti, mokytis, tobuléti paciam.

Tadiau ir naujyjy pedagoginiy sroviy pozitiris | mokytoja neviena-
reikSmis. Pavyzdziui, G. KerSenSteinerio, H. Gaudigo, M. Montesori,
R. Stainerio poziiriai j mokytoja labai skirtingi, nors jie visi naujosios
pedagogikos atstovai. Valdorfo pedagogika mokytojojtakai,ugdantvaiko
asmenybe, skiria gana svarbia vieta: iki 7-eriy mety (imitacijos laikotar-
piu) jis yra pavyzdys, nuo 7-14 mety labai svarbus tampa mokytojo au-
toritetas. Staineris teigia, kad vaiko asmenybés formavimuisi ypatingos
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reik§meés turi pedagogo pavyzdys. Jei Zmogus neturéjo savo gyvenime
pavyzdzio, kuriuo noréty sekti, ji gerbti ir myléti, jis netaps visaverte
asmenybe. Taigi Valdorfo mokykloje vaiko asmenybés ugdymas ypac pri-
klauso nuo to, kokj pavyzdj jam rodo pedagogas, kaip atskleidziamas
pasaulis, padedama vaikui paZzinti save, suprasti save kaip aplinkos dalj.

Visai kitoks M. Montesori poziiiris. Ji teigia esant svarbiausia, kad
vaikas savarankiskai suprasty ji supantj pasaulj,o mokytojas tik sudary-
ty tam sglygas, pariipinty didaktinés medziagos, priemoniy, padéty tik
vaikui pa¢iam praSant.

Taigi Valdorfo mokykla stengiasis pazadinti vaiko siela, jo dvasia,
gebéjimus augti, tobuléti, tiesiogiai su juo bendraujant, pasaulj atsklei-
dziant meniniais vaizdais, formomis, spalvomis, o M. Montesori visg dé-
mesj skiria vaiko stebéjimui bei didaktiniy priemoniy parinkimui ir pa-
rengimui, aplinkos kiirimui. Cia mokytojas turi pasitelkti jzvalguma, su-
manuma, kad suprasty, kiek pazenges vaiko intelektas, Zinios. Taigi §ios
sistemos mokytojas turi biiti visuomet pasirenges patarnauti dvasinei
vaiko energijai, turi stebéti ir mokeéti suprasti jo sielos virpesius, negali
naudoti né maziausios prievartos, o tik laukti, kol jis kuo nors susido-
mes, tik tada sumaniai padéti. Vadinasi, mokytojas turi iSmintingai va-
dovautis drausmes laisvéje principu.

»Aktyviajai mokyklai“ ypac akcentuojant savarankisko mokiniy dar-
bo svarbg, mokytojo vaidmuo ne mazéjo, kaip teigeé kai kurie pedagogai,
ypac tarybinés pedagogikos atstovai, bet atvirksciai — didéjo. Juk vado-
vautireikia ne despotiSkainurodant, o subtiliai, vis skatinant norg paciam
rasti vieng ar kit tiesg. Tradicinés mokyklos mokytojai daznai i§ anksto
apipila mokinius klausimais, patarimais, o Siems dar nereikia tokios pa-
galbos. Jijiems dar neaktuali, nes teikiama ne laiku, kadangi mokiniai dar
realiai nesusidiire su kliitimis: jie dar tik klausosi, bet nieko netiria, ne-
meégina, savarankiSkai nesprendzia. IS tikryjy mokytojo pagalba reikalin-
ga tada, kai mokinys kreipiasi, praSo patarti, padéti. ,,Aktyvioji mokykla“
akcentuoja butent tokj mokytojo vaidmenj: pirma sudaryti situacija, saly-
gas mokiniui patirti tam tikry sunkumy, kurie skatinty ieSkoti mokytojo
pagalbos, aiskinimy, pasitlymy, patarimy. Svarbu iSmokyti jj mokytis, nau-
dotis racionaliais darbo metodais, jvairiais Saltiniais, atskirti pagrindinius
dalykus nuo antraeiliy, skaityti jvairy teksta, mokeéti stebéti, tirti, ieskoti,
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pagristi, argumentuoti, jrodyti ir t. t. Mokiniui vadovauti — tai i§ anksto
numatyti, su kokiais sunkumais jis susidurs, paaiSkinti, kodél jy iskils. Pa-
nasios pozicijos laikosi ir §iuolaikiné modernioji mokykla.

Tradicinéje mokykloje dominuoja teikiamieji, tetiniai (akroamatiniai)
metodai, naujojoje — euristiniai, paieskos (erotematiniai), $iuolaikinéje
moderniojoje — teikiamyjy ir paie$kos metody sinteze, nors svaresni ti-
riamieji, euristiniai metodai. Kai pamokoje dominuoja tik teikiamieji
metodai, mokinys tarytum apipilamas Ziniomis, tac¢iau néra laiko nei
galimybiy jy apdoroti. Mokinys jpranta jas mechaniSkai jsiminti nesigi-
lindamas j prasme. Ypac tai biidinga jaunesio amziaus mokiniui, greitai
pasiduodanciam sugestijai. Tada Zinios suvokiamos ne kritiSkai, jos tie-
siogisimenamos. Kita vertus, ir mokytojai, pateikdami Zinias, jas tik per-
pasakoja, patys nieko netiria. Taigi tradicinés mokyklos mokymas pa-
remtas abstrak&iomis Ziniomis, o ne patirtimi, tyrinéjimais. Cia tick daug
varzyby, lenktyniavimo, garbés troskimo, egzaminy, o kartu ir baimes,
neapykantos, nerimo, kad nejvykdys visy reikalavimy (tai akcentuoja ir
D. Berlineris, Zinoma, kalbédamas apie Siuolaikine, kaip jprasta vadin-
ti, moderniajg mokyklg ir jos §lovinamus testus).

Kitavertus, teikiamieji metodai taikomi visaiklasei, o j kiekvieng mo-
kinj atskriai beveik neatsizvelgiama, ir vargu ar taijmanoma. Zinoma, be
teikiamyjy metody neapsieina ir ,,aktyvioji mokykla“, nors kiekvienos sro-
veés poziliris j juos nevienareik$mis. AiSku viena, jie taikomi labai saikin-
gai, kai reikia paaiSkinti visai neZzinoma, labai sudétinga dalyka, instruk-
tuoti ir t. t. Tai ne tik fakty, sausos informacijos pateikimas. Teikiamiems
metodams taikomi tam tikri reikalavimai: biitina pateikiamas Zinias sieti
su mokiniy patyrimu, realiu gyvenimu, paZzadinti Ziniy troSkima. Mokyto-
jas turi kalbéti aiSkiai, suprantamai, gyvu, natiiraliu balsu, vengti monoto-
niskumo, neskaityti i§ uzrasyj; jis neturi kalbéti ilgai, ypac jaunesnése kla-
sése. Kai pateikiama didesnés apimties medziaga, geriau j suskirstyti da-
limis greitesniam atgaliniam rySiui gauti. ] pasakojima jterpti diskusija.
Sitiloma kuo greiciau nuo teikiamuyjy pereiti prie paieskos, euristiniy, ti-
riamyjy metody, reikalaujanciy tiesioginio mokiniy aktyvumo. Taciau ir
paieSkos metodai, kai nesiekiama lavinamuyjy tiksly ir neleidZziama vaikui
susikaupti, néra veikmingi. Prie§ tokius metodus buvo E. Fersteris. Jis tei-
gé, kad reikia vengti vienpusiSko, perdétai didelio aktyvumo, nes esant
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tokiai situacijai vaikas nesigilina j teorija, tampa nervingas, nekantrus,
pavirSutiniSkas, o charakterio ugdymas reikalauja vidinés ramybeés ir susi-
kaupimo. Kita vertus, daugelis reformatoriy (Dz. Diujis, E. Parkherst,
V. Kilpatrikas ir kt.) nor¢jo atsisakyti taikyti mokykloje teikiamuosius me-
todus, palikti tik euristinius, paieskos, probleminius, t. y. tiriamuosius. Kiti
(H. Gaudigas, asmenybés pedagogikos atstovas) nukrypo j dar didesnj
kra$tutinuma: paneige ne tik teikiamuosius, bet ir euristinius, erotemati-
nius metodus, pripazino vien savarankiskus mokinio tyrimus, laisva sava-
rankiska darba.

Bene pirmasis pasipriesings tokioms tendencijoms buvo G. KerSens-
teineris. Jis primiausia pabréZé kulttriniy vertybiy svarbg ir nurodé vai-
ko kelia i jy jprasminima, akcentavo, pateikimo ir jprasminimo bitinu-
ma. Vadinasi, kompetentingi paaiSkinimai, nurodymai biitini, nes vien
euristinis mokymo biidas esti neproduktyvus.

Taigi ir kai kurie ,,aktyviosios mokyklos“ atstovai (G. KerSensteine-
ris, E. Fersteris, Sarelmanas, L. Gurlitas, Vynekenas ir kt.) mané, kad
euristiniai, paieSkos metodai turi biiti derinami su teikiamaisiais, nes
mokinys tik tada gali ko nors ieSkoti bei atrasti, kai turi darbo tikslg ir
Ziniy, kurias kaupti padeda mokytojas. Euristiniai metodai reikalauja,
kad gerai pasirenge turi biiti ir mokytojas, ir mokinys, todél pirmiausia
pastarieji turi biiti mokomi mokytis, suvokti problema, ja apibrézti, kel-
ti hipoteze, atlikti minties eksperimentus, lyginamuoju aspektu stebéti,
analizuoti, vertinti, ieSkoti, eksperimentuoti. Visi Sie minties veiksmai
skatina mokinius savarankiskai, kiirybiSkai mastyti.

Siuo poziiriu ,,aktyvioji mokykla“ panai j $iandien placiai paplitu-
sig B. Blumo (Bloom) pazinimo jgidziy taksonomija, sudarytg i§ $eSiy
pakopy arba lygiy: pirmasis — Zinios (pateikta informacija mokinys tik
pakartoja); antrasis — supratimas (interpretuoja, aiSkina savais zodziais);
treciasis — taikymas (sprendzia uzduotis); ketvirtasis — analizé (lygina,
iSskiria, pradeda kiirybiSkai mastyti); penktasis — sintezé (jungia, ieSko
rySiy —tai aukStesnio lygio kiirybiSkumas); auksciausioji pakopa — verti-
nimas (kritikuoja, sprendzia, argumentuoja, apibendrina, pagrindzia, i$-
reiSkia pozitirj). Taigi Blumo taksonomija — puikus mokymo, mokymosi
ir vertinimo (auk$ciausio pazintinio lygio) derinimas. DidZiausias Blu-
mo taksonomijos privalumas — skatinamas ir ugdomas mastymas.
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Taip pat detaliai argumentuota, pagrista teikiamyjy (tetiniy) ir eu-
ristiniy (randamyjy) metody derinimg pateikia. St. Salkauskis. Jo teori-
ja padeda suvokti sintetinj tarpukario Lietuvos pedagogy poziiirj j tra-
dicine (herbartine) ir aktyviaja mokykla. St. Salkauskis remdamasis pir-
miausia zodziy tetinis — dedu, teigiu; euristinis — randu (t. y. su jo pagal-
ba randama, iSrandama, surandama) reik§mémis pateikia prasminga,
argumentuotg iy dviejy metody samprata. Anot jo: ,, Tetinis metodas
yra labai dogminio pobiidzio ir reikalauja visy pirma mokinio pasitikéji-
mo; euristinis metodas yra labiau kritiSko pobiidZio ir reikalauja visy
pirma mokinio randamojo veiklumo, nes yra pagrijstas jo savarankisku-
mu“ (St. Salkauskis, p. 422.). Be to, autorius teigia, kad, taikant tetinj
metoda, aktyvus yra mokytojas, o euristinj — mokinys. Tradiciné mokyk-
la, dar vadinama pasyviaja, Zodine, knygos mokykla, daZniausiai pasitel-
kia tetinius metodus, kadangi linkusi atlikti perteikiamaja funkcija, o
naujoji, ,aktyvioji“, taiko randamuosius, nes jos funkcija — iSvystomoyji,
mokymo. St. Salkauskis pabrézia, kad $ie metodai negali biiti atskirti
.vienas nuo Kito: jie turi buti tarpusavy suderinti ir tik daugiau ar maZiau

“dominuoti. Autorius sutinka su S. Lajaus iy metody derinimo schema.
Ji bus pateikta Siame straipsnyje, kadangi dabar reformuojamai Lietu-
vos mokyklai taip pat gresia vienokie ar kitokie krastutinumai.

Pirmasis modelis — mokytojas pateikia Zinias ir iliustruoja jas pavyz-
dziais, faktais (tetinis metodas); antrasis — jis pateikia tik fakting me-
dziaga, o mokiniai patys formuluoja bendra taisykle, apibrézima (tei-
kiamasis-randamasis metodas); tre¢iasis — mokiniai stebi faktus, juos
nagrinéja, o mokytojas pasako bendrg taisykle (randamasis-teikiamasis
metodas); ketvirtasis — mokiniai stebi, tiria faktus, reiSkinius ir i§veda
désnj, taisykle (randamasis metodas). Nors tradicinéje mokykloje do-
minuoja tetiniai metodai, o ,,aktyviojoje” — randamieji (euristiniai),
St. Salkauskis pataria euristinj metoda taikyti visada, ,jei tik galima“, o
tetinj -, jei tik reikia®, taigi iy metody sinteze. Sitaip yra ir Siuolaikiné-
je moderniojoje mokykloje.

Mokymo individualizavimas ir diferencijavimas — tai dar viena pro-
blema, kuriai ,,aktyvioji mokykla“ skyré ypatingo démesio. Daug moksli-
ninky, pavyzdziui, G. Ker$ensteineris, A. Lajus, S. Holas, E. Meimanas,
A. Ferjeras, V. Virtas, M. Montesori, P. Petersenas, F. Parkeris, P. Sercas,
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Dz. Diujis, E. Parkherst, K. Uosburnas (Lietuvoje J. Lauzikas, J. Vaba-
las-Gudaitis, Busilas ir kt.) studijavo salygas, biitinas sékmingam indivi-
dualiam darbui su vaikais. Pirmiausia, tai labai didelis reikalavimas mo-
kytojui, kuris turi visapusiSkai pazinti mokinj, jo amziaus ir individualias
ypatybes, zinotikiekvieno sunkumy priezastis, potencialias galimybes, in-
telekto lygj, darbinguma, mokymosi greitj, darbo tempg (t. y. ar uzduotj
gali jvykdyti greitai, lengvai, be didelio vargo, ar létai, sunkiai, greitai pa-
vargdamas), suvokti, kaip skiriasi mokiniai vienas nuo kito ne tik gabu-
mais, darbingumu, mokslumu, bet ir emocijomis, jausmais, polinkiais ir
poreikiais, motyvais, valia, suvokimu, mastymu, vaizduote, atmintimi, dé-
mesingumu ir t. t. bei numatyti konstruktyviy veiksmy programa. Taigi
mokytojasturimokyklosdarbg organizuoti taip, kad biity ugdoma indivi-
dualybé ir ifvengiama vaiko asmenybés niveliacijos. Sito siekia ir §iuolai-
kiné humanistinés pedagogikos kryptis. Tokius uzdavinius sau kéle ir ,,ak-
tyvioji mokykla“ skirtingai nei tradiciné, kurios démesio centras yra Zi-
nios, o vaikas, jo ypatumai tampa lyg ir antraeiliai.

Mokytojy ir mokiniy santykiai, pedagoginis bendravimas tradicinés
ir ,,aktyviosios“ mokykly taip pat buvo suprantamiskirtingai. Tradiciné-
je mokytojui priklauso absoliuti valdZia, mokiniai privalo biiti paklus-
nis; pedagogo pareiga mokyti, jsakineti, sudrausti, mokinio — vykdyti
komandas, elgtis pagal mokytojo nurodymus. Naujojoje mokykloje san-
tykiai grindZiami kitais principais — pagarba, supratimu, meile, pasitike-
jimu, atvirumu, tolerancija. Senoji mokykla pripaZino tik vieng Ziniy $al-
tinj — knyga, naujoji neneigia knygos svarbos (nors poziiris j vadovélius
nevienareik$mis), ta¢iau svarbiausia, kad mokiniai mokytysi skaityti
»gamtos ir socialinio gyvenimo knyga“.

Komunikatyvinés pedagogikos pagrindai taip pat glidi ,,aktyviojoj
mokykloj“. Tailiudija Dz. Diujo, A. Ferjero, G. KerSensteinerio, F. Fers-
terio ir kt. darbai. Jy autoriai bendravimo jgiidziams rengiant mokyto-
jus skiria ypatingo démesio. Sie pedagogai ypa¢ akcentuoja pedagoging
saveika, darbo vientisuma nugalint sunkus, abejones, sprendziant pro-
blemas, atsirandanéias mokymo procese. Siame pedagoginio bendravi-
mo procese mokytojas turi biiti aktyvus, bet ne diktatoriSkas: jis turi
geranoriskai, be prievartos, su gilia simpatija vadovauti mokiniui. Pana-
Sus potziiiris | bendravima mokykloje buvo j kity Zymiy pedagoguy:
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V. Dzemso, V. Kilpatriko, Dz. Kauntso, Dz. Mido ir kt. Jie teigé, kad
pirmiausia biitina tobulinti pedagoginj bendravima, tik tada keisis mo-
kymo efektyvumas.

Siuolaikinéje pedagogikoje bendravimo ir bendradarbiavimo proble-
mos yra ypac aktualios. JAV 1950 m. paraSyta apie 1000 moksliniy dar-
by, kuriuose analizuota §i problema. Jg tyrinéjo L. Termanas, L. Chol-
lingvesas, R. Strengas, P. Uittis ir kt., ypac pabréze bitinuma ugdyti mo-
kytojo sugebéjimuskiirybiskai bendrauti, biiti originaliam, palaikyti ini-
ciatyva, ziureéti j kiekvieng vaika kaip | unikalig vertybe, pripazinti jo
talenta, jvairinti mokiniyveikla, leisti rinktis, baiti lanks¢iam kuriant pro-
gramas, renkantis vadovélius, darbo formas ir metodus. 1950-1960 me-
tais vyko ypac talentingy vaiky paieska.

Septintajame deSimtmetyje tirta pedagoginio bendravimo jtaka pa-
Zintinio aktyvumo ugdymui. Tyrimai vyko keliomis kryptimis: vieni tyré
mokiniy loginio mastymo procesy ir mokytojo elgsenos tarpusavio sa-
veika (Smit), kiti — bendra mokytojo elgsena per pamoka (Teibe), treti—
pedagoginio poveikio, jtakos ir bendravimo tarpusavio rysj (Flander-
sas). Labiausiai i$siskyré dvistambios tyrimy kryptys: kognityviné ir emo-
ciné, nors labiau buvo akcentuojama kognityviné pedagoginio bendra-
vimo kryptis (Bellakas, Devitsas, Teibe, Livinas, Elzi ir kt.). Buvo ren-
giami pedagoginés komunikacijos modeliai ir taikomi visiems dalykams.
Meéginta nustatyti net konceptualy bendravimo lygi, sukurti bendravi-
mo procesostruktiira, grafiskai tai pavaizduoti, pavyzdziui, bendravimg
klasei diskutuojant (Bellakas, Teibe, Livinas ir kt.). Bellakas su kolego-
mis parengé mokytojo elgesio ir kalbinés raiskos per pamoka modelj, ir
i§skyré keturis jo komunikatyvius veiksmus: 1) organizacinius veiksmus,
2) mokytojo reikalavimus, 3) mokiniy atsiliepimus, atsakymus, 4) reak-
tyvius veiksmus. Jis pazyméjo, jog $is modelis labai pastovus, o dazniau-
si bendravimo komponentai yra $ie: mokytojo klausimai — mokiniy at-
sakymai — mokytojo reakcija j atsakymus. Sios i§vados tik patvirtino
R. Stivens tyrimus, atliktus 1912 m. Ji pazyméjo, kad mokytojo kalba
per pamoka atima 64 proc. laiko, nepriklausomai nuo dalyko specifikos
ir mokiniy amziaus; mokytojo klausimai — mokiniy atsakymai ir reakci-
jos i juos — 80 proc. viso pamokos bendravimo laiko.

Dar didesnio JAV mokslininky démesio komutyvinés pedagogikos
problemossulauké 8-9 deSimtmeciais. Mokytojams buvo pavesta mokyti
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bendravimo meno, formuoti jo jgiidzius. Mokyklose 1980 m. jvestas ben-
dravimo kursas, iSleista daug darby apie Sio kurso metodikas, jvairiy
rekomendacijy. Taip pat daug démesio rengiant mokytojus skirta peda-
goginio bendravimo mokeéjimy ir jgiidziy formavimui.

ReikSmingus tyrimus atliko DZ. Makkrosky, V. Ri¢mondo ir kt., ku-
rie savo 1985 m. iSleistame darbe pateike iSvada, jog mokiniy emocijos
ir i§gyvenimai turi lemiamo poveikio jy bendravimui su mokytoju bei
apskritai mokymuisi. Autoriai i$skyré net 22 emocinius bendravimo mo-
delius ir jrodé, kad net tam tikros verbalinés mokytojo iSraiSkos krei-
piantis | mokinius gali pedagoginj bendravima paveikti teigiamai arba
neigiamai (pavyzdziui, ,,pabandyk, tau §is darbas pasirodys jdomus ir
patiks®, arba ,,tu puikiai jausiesi, jei atliksi §ig uzduotj*). Ypac neigia-
mo poveikio bendravimui turi mokytojo grasinimai (pavyzdziui, ,,a$ pa-
radysiu tau dvejeta, jei neatliksi §ios uzduoties*), rémimasis oficialiu mo-
kytojo autoritetu (pavyzdziui, ,,todél, kad a$ taip pasakiau®, ,,a§ moky-
tojas, o tu — mokinys“ ir kt.), pareigos akcentavimas (pavyzdziui, ,tai
tavo pareiga®) ir kt.

Komunikatyvinés teorijos turi didelés jtakos JAV mokykloms. Daug
démesio €ia skiriama verbalinei ir neverbalinei komunikacijai pertei-
kiant zinias. Mokytojai stengiasi, kad jos buty jtaigesnés, aiSkesnés ir
veiksmingesnés. JAV mokslininké, bendravimo specialisté S. Andersen
ypac pabreézia tikslinanciy klausimy, perfrazavimo, Ziniy suvokimo tiks-
linimo reikSm¢ mokymo procesui. Autor€ teigia, kad tradicinéje mo-
kykloje esti ,,injekcijos modelio“ komunikacija, t. y. verbaliai pateiktos
Zinios turi paveikti mokinj taip, kaip to nori mokytojas. Ji pazymi, kad
Sis procesas yra gerokai sudétingesnis. Ypac didelés reik§més cia turi
neverbaliné komunikacija, pasitikéjimo, paramos, suinteresuotumo at-
mosferos sukiirimas. Pateikiantys ir priimantys Zinias Zmoneés turi sgvei-
kauti tarpusavyje, t. y. turi dominuoti konstruktyvi pedagoginé saveika.
Teorinius jos pagrindus pateike ir J. Vabalas-Gudaitis. S. Andersen
nuomone, ZodZiais pateikiamai informacijai nesutapus su neverbaliniu
elgesiu labiau tikima biitent pastaruoju. Apskritai Siuolaikiné moder-
nioji mokykla skiria ypatingo démesio neverbalinei komunikacijai: pro-
ksemikai (erdvei, nuotoliui), para — kalbai, Trager suskirstytai net j at-
skirus tipus (kaip kalbama, t. y. balso kokybé — stiprumas, apimtis, tem-
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pas, ritmas; vokaliné iraiSka — juokas, kosulys, atsikrenkstimas, diisavi-
mai, kalbéjimo pokyciai - stiprus ar silpnas, platus ar siauras, vokaliniai
nesklandumai — nenuoseklumas, tylios pauzés), taip pat judesiams, po-
zai, veido iSraiskai, zvilgsniui, gestams.

S. Andersen pazymi, kad tradicinés mokyklos mokytojo ,,kiino kal-
ba“ tiesiog Saukte Saukia mokiniams apie aukS$ta savo statusa: jo poza
nepaslanki, oficiali, jsitempusi, akys grieztos, §altos, jis retaiziiiri i mokinj.
Ir tradicinés, ir modeniosios mokykly mokytojo gestai pabréZzia verbali-
nésinformacijos svarba, bet gesty raiska — skirtinga (pavyzdziui, tradici-
néje mokykloje akcentuojant, pabréziant suduodama pirstu i stalg).

Modernioji mokykla, kaip ir anuomet ,,aktyvioji“, daug démesio
skiria aktyviam klausymui bendraujant su mokiniu (M. Montesori,
R. Staineris, Dz. Diujis, S. Neilas ir kt.). C. Rogersas pabrézia, kad i3-
moke aktyviai klausyti mokytojai tampa emociskai brandesni, atvires-
ni, maziau gynybiski, demokrati§kesni, maziau autoritariski, o moki-
niai geriau supranta, taigi tvirtéja tarpusavio rySiai. Aktyvus klausy-
mas - tai daug daugiau nei paprasti galvos linkéiojimai, Sypsenos, tin-
kamy klausimy pateikimas imituojant susidoméjusj klausytoja, nes vi-
sa, kas netikra, greitai pastebima, tada uZsiveria durys nuoSirdZiam
bendravimui. Moderniojimokykla taiko jvairias aktyvausklausymo me-
todikas. Mokyt0]o paskirtis — iSmokyti ir jpratinti mokinius uzduoti
sau klausimus, analizuoti pateikiama medZiaga, argumentuoti, pagristi

‘savo atsakymus. .

"_rLyginant tradicing, ,,aktyviaja“ ir Sinolaiking moderniaja mokyklas,
]os skiriasi ir poZiiiriu j vaika, mokymo turiniu, ir organizavimu, ir rei-
kalavimais mokytojui, ir pedagoginiy santykiy supratimu. Modernioji -
tai lyg XX a. pradzios ,,aktyviosios“, naujosios, mokyklos pakartojimas,
tik jau kitokiomis salygomis (pasitelkus psichologijos, pedagogikos, ki-
bernetikos, genetikos moksly laiméjimus, kompiuterizacija ir kt.). Ka-
dangi mokymo ir mokymosi proceso organizavimas — sudétinga, am-
Zius sprendziama problema, tad Siy mokykly sistemy sasajas diktuoja
istorinio perimamumo principas.

Mokytojas turi organizuoti mokymo procesa, kad padéty kiekvienam
mokiniui pasiekti protinio ir dvasinio tobulumo vir$ing. Jo valioje yra
jkvepti ir skatinti mokinius, ugdyti jy atsakomybés jausma, atkakluma.
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Tam reikia Zinoti vaiko psichologija, suprasti individualiy jo savybiy rai-
da, greitai derintis prie jvairiy situacijy. Ypac svarbiis mokiniy pazinimo
parametrai — darbingumas, mokslumas, moke¢jimas sukaupti ir iSlaikyti
démesi, Ziniy, sugebéjimy ir jglidZiy lygis, interesai, mokymosi motyvai,
emocing biisena. J. LauZzikas (jam ypac turéjo jtakos naujosios pedagogi-
kos idejos) teige, kad daugelis ugdymo sunkumy kyla dél atotriikio nuo
vaiko individualybés. Tuo pirmiausia kaltinama ir tradiciné mokykla.

Teigiamam socialiniam klimatui kurti gali talkinti jvairls aktyviis me-
todai, o ypac ,,aktyviosios mokyklos® pagristas grupinio darbo metodas.
Mineta, kad jj taikant ugdomi socialiniai jgiidZiai, atsakomybeé uz save ir
kita, skatinama tarpusavio pagalba, iniciatyva.

Dabar ypa¢ akcentuojama, jog mokymo metodo pasirinkimas pri-
klauso nuo mokinio mokymosi salygy. Mokytojas turi skatinti mokinius
ir vadovauti jiems dirbant: stebint, apraSant, lyginant aplinkos reiski-
nius, faktus, daiktus (augalus, akmenis, gyviinus, garsus, spalvas), nu-
statant jy pana§umus ir skirtumus. Cia pabréZtina natiiralus vaiky no-
ras veikti, daryti tai, kas teikia peno jy protinei veiklai, taip paf labora-
torijy, mokomuyjy dirbtuviy, tiriamyjy, paieSkos metody svarba (kaip
»aktyviojoj mokykloj®).

Nagrinéjant vieno ar kito dalyko, pavyzdZiui, istorijos, mokyma, pa-
stebeti paciy sistemy - tradicinés, moderniosios ir ,aktyviosios“ mo-
kykly — panaSumai ir akivaizdis skirtumai. Tradlcmel mokyklai pakan-
ka vien informacijos apie praeities jvykius, tq jvykiy atkiirimo, atgami-

. nimo; moderniajai - biitinas produktyvus istorinis paciy vaiky tyrimas,
praeities atstatymas remiantis dabartimi, istorinio fakto rekonstrukcija,
kritinis mokiniy pozitris, mastymas, praeities dokumenty paieska, ana-
lizé, tyrinéjimas; ,;aktyviajai“ —jisigyvenimas j istorinius jvykius, istorijos
epochas, svarbi ne tik Zmoniy, bet ir daikty istorija, taip pat palaikomi ir
skatinami grupiniai tyrimai, projektai, sugeb¢jimas kritiSkai mastyti.

G. Kerseniteineris, kaip ir St. Salkauskis, A. Serkinas, ypaé didelius
reikalavimus kélé mokytojui ir profesiniam jo parengimui. Mokytojas
turi biiti nusiteikes ugdyti ir sugebéti nuolat tai realizuoti praktiskai. Be
to, jis turi bati jvaldes teikiamuosius ir euristinius metodus, verbalinio
ir neverbalinio bendravimo metodika. Taigi KerSenSteinerio reikalavi-
mai mokytojui- taikertiniai principai, kuriais vadovaujasi ir Siuolaikiné
modernioji mokykla.
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Siuolaikinei humanistinei mokyklai ypac artimos F. Fersterio idéjos —
pedagoginiy santykiy teorija, dorovinio aukléjimo metodika, reikalavi-
mai mokytojui — pazinti vaiko prigimtj, parinkti metodus, atsizvelgiant
jo ypatumus, remtis pozityviais polinkiais, nesudaryti saglygy liguistiems
polinkiams reikstis, blogj Salinti ne prievarta, o Zadinant pozityvias vidi-
nes vaiko galias.

Siuolaikinei mokyklai ypaé artima, manytume, A. Ferjero (naujyjy
mokykly teoretiko) darbo metodika: naujy mokymo strategijy ieSkoji-
mas, t. y. pasirenkamojo pobiidzio individualiis darbai, paieskos meto-
dai, ,,voky“ metodas, ,,didysis gyvenimo sasiuvinis®, ,,gyvi istorijos do-
kumentai®, istoriniy jvykiy i§gyvenimas; jvairiy darbo formy — kolekty-
viniy, individualiy, grupiniy, laisvai pasirenkamy — taikymas. To reika-

_'l\;‘ivirn_afs_/—wleisti kiekvienam dirbti pagal savo tempa — tarytum siejasi su
B. Blumo teorija (skiriant mokiniui pakankamai laiko dalykui iSmokti,
nepazangiyjy gerokai sumazéty). Labai Siuolaikiska Ferjero klausimy
formulavimo metodika, jdomils mokiniy stebéjimo reikalavimai, jy tiks-
las — ugdyti mokslinés knygos poreiki.

Ferjerasyra prieS mokytojo diktata, uz tvarka ir laisve, vadovaujama
mokytojo vaidmenij. Jis pazymi, kad kiekviena laisve biitina pradéti nau-
doti laipsniSkai: 1/10 — absoliucios laisves (nekenkiant kitiems), 1/10 —
diktuojamos ir 8/10 — koreguojamos.

Tiek naujoji, ,,aktyvioji“, tiek Siuolaikiné modernioji mokykla pana-
Sios pagrindiniais mokytojy rengimo principais — maZiau teorijos, dau-

_giau praktikos.fTiesa, »aktyvioji mokykla“ neturéjo vieningos mokytoju
rengimo sistemos, dominavo kiirybos laisvé ir naujojo ugdymo dvasia.
Tam tikry panaSumy turi mokytojy kvalifikacijos kélimo praktika. Nau-
joji mokykla taip pat rengeé vasaros kursus, padedancius mokytojams
persiorientuoti | naujas metodikas. Kita jdomi forma — mokytojy sta-
Zuotes naujosiose mokyklose. Cia jie galéjo ne tik stebéti, bet ir patys
vesti pamokas, dalyvauti konferencijose, rasyti ir ginti mokslinj darba,
referata. Tik po vieny tokios stazuotés mety mokytojas biidavo perates-
tuojamas ir galédavo dirbti naujojoje mokykloje.

Taigi daugelis Siuolaikiniy metodiniy aktualijy glidi praeities peda-
gogu teorijose bei mokykly patyrime. Siandien, kaip teigia D. Berline-
ris, JAV vél tampa aktuali DZ. Diujo socializacijos teorija, vel, kaip ir
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XX a. pradzioje, ypaé reikSmingi veiklos, aktyvumo, savarankiSkumo,
saviveiksmiSkumo, tiriamasis principai, o svarbiausias uZzdavinys — akty-
vios, klirybingos, kritiSkai kmqstanéios, stiprios valios, kilnios dvasios as-
menybés ugdymas.

Zinoma, nei XX a. pradzios ,,aktyvioji“ veiklos, nei Siuolaikiné mo-
dernioji mokykla neegzistuoty be tradicinés Herbarto mokyklos, refor-
mistiniy sroviy ypacé kritikuotos, be klasikinés pedagogikos (J. A. Ko-
menskio, 7.2 Ruso, J. H. Pestalocio, J. E Herbarto, A. Dystervego,
St. Salkauskio, J. Vabalo-Gudaicio ir kt.). Visos naujovés turi istorines
iStakas, o praeities pedagogy teorijose, juy veikloje biitina ieSkoti racio-
nalaus, per amzius i§liekancio grido. T3 tiesa diktuoja istorinis perima-
mumo principas.
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THE COMPARATIVE ANALYSIS OF TRADITIONAL,
“ACTIVE” AND MODERN SCHOOLS

Stasé Valatkiené
Summary

This article analyses the following three basic trends of school educational systems:
traditional, “active” and modern schools. Based on comparative analysis, the article
reviews the main principles of education, the content of teaching, forms and met-
hods of its organization, attitudes towards the child, requirements for the educator,
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problems of the pedagogical intercourse and their solutions.

The above analysis draws the main conclusion, according to which all these
school systems are interdependent; moreover, without the classical pedagogy and
new pedagogical trends no contemporary modern school could come into existan-
ce. Furthermore, most methodological innovations of the modern foreign school
are both the result of the pedagogical searchings and achievements of the beginning
of the XX century, as well as the reflection of the past ideas on the present.
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