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Sgveika ugdymo moksle

Sigita Montvilaité

Vilniaus pedagoginis universitetas

1. Ivadas

Analizuojant sudétingg ir jvairy sgveikos reis-
kinj, literatiroje pasitaiko vairiy sampratu.
Dazniausiaibendravimas aiSkinamas kaip dvi-
Salis socialinés komunikacijos, t. y.Zmoniu kei-
timosi informacija ir socialinés sgveikos, t.y.
bendraujanciuju abisalio poveikio ir keitimosi
veiksmais, procesas. Kiti autoriai praplecia ben-
dravimo samprata, papildydami ja bendravimo
partneriy tarpusavio suvokimo ir supratimo as-
pektu (Psichologijos Zodynas, 1993, p. 42).
Bendravimas ypa¢ reikalingas mokykloje:
bendraudami ugdome mokinio asmenybe, ge-
riau ji pazistame ir realizuojame visus moky-
mo, lavinimo bei aukléjimo uzdavinius. Pamo-
kose vyksta intelektualus bendravimas ir nuo
jo priklauso ne tik mokymo priemoniy, meto-
du bei buidy panaudojimo efektyvumas, bet ir
mokiniu mokymosi rezultatai. Bendraudami
skatiname mokinius aktyviai veikti, klausyti,
kalbeti, diskutuoti, atlikti tam tikrus veiksmus,
taip pat gauname griZztamajg informacijg apie
mokiniy savarankiSka veiklg beirezultatus. Be
to, pedagoginis bendravimas sudaro reikiamas
pedagoginiam procesui socialines ir psicholo-
gines salygas. Todél prasiplecia ugdytinio mo-
tyvaciné sfera, sudaromos sglygos mokymosi
veiklos kiirybiSkumui, ugdytinio asmenybés
formavimuisi ir raiSkai. Be to, optimalus pe-
dagoginis bendravimas sukuria palanky emo-
cinj mokymosi klimatg, leidzia ugdymo proce-
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se optimaliai panaudoti ir ugdytinio, ir ugdy-
tojo asmenybés ypatumus.

Bendravimas svarbus dar ir tuo, kad ugdo
mokinj doroviskai ir dvasiSkai, teikia jam pa-
sitenkinima, dZziaugsma, suartina Zmones. To-
dél bendravimas pedagoginiame darbe turi bii-
ti svarbus. Be bendravimo neimanomas joks
pedagoginis darbas nei mokykloje, nei uz jos
riby. Tac¢iau dabartinéje mokykloje neretai pa-
sigendama konstruktyvaus bendravimo. Tai
liudija mokiniy atsakymai j anketos klausimg
,»Kas apsunkina mokiniu ir mokytojy tarpusa-
vio santykius?“ Mokiniai atsako:

1) kai kurie mokytojai nemoka su mokiniais
bendrauti, biina netaktiski, kartais Siurkstis,

2) stokoja pagarbos mokinio asmenybei ir
savitarpio supratimo;

3) mokytojai nesidomi mokiniy vidiniu pa-
sauliu, ju problemomis, nesupranta jy intere-
su bei polinkiu (V. Bernotas, 1995, p. 13).

I8 $iy atsakymu matyti, jog tarpusavio su-
pratimo stoka labai trikdo normalu pedagogi-
nj darbg mokykloje.

Ivertinantjvairius pedagoginio bendravimo
aspektus, galima biity ji ivardyti kaip pedago-
go ir besimokanciojo socialing ir psichologine
saveikg arba tarpusavio poveikiu sistema, ku-
rios turinj sudaro komunikacija kaip pasikei-
timas psichinés veiklos rezultatais (Ziniomis,
mintimis, patirtimiir kt.), taip pat asmenybiu
tarpusavio suvokimas ir supratimas.



Socializacijos procese asmens individualios
yertybés derinamos su biitinos raiSkai aplin-
kos vertybémis — ieSkoma sékmingiausiu savi-
raiskos galimybiu — ir tokiu santykiu vyksta as-
menybés raida.

Dabarties socializacijg daugiausia lemia vis
labiau isitvirtinancios ir vis brandesnés visuo-
tiniu Zmogaus teisiu idéjos ir individo pripazi-
nimas svarbiausiu savo socializacijg koordinuo-
janciu subjektu.

Tokiu atveju asocializacijg apibréZtu prie-
§ingai pagrindinéms socializacijos vertéms reis-
kiniai, ir iki Siol vyraves perdém globéjiskas,
reguliuojantis, kontroliuojantis suaugusiuju el-
gesys su vaiku, reiSkiantis ne kg kita kaip au-
toritarizma, prieStaraujantjZmogausteisiuideé-
jal, bei vaiko iniciatyvos, savarankiSkumo slo-
pinimas dé¢l tariamos jo nekompetencijos ap-
sispresti Ir atsakyti uz savo veiksmus nei§ven-
giamai tampa vaiko dabarties asocializacijos
veiksniais.

»docializacija apima ir individualizacija, ir
akultliracija, tarpusavyje susijusius ir vienas ki-
tasalygojanciusveiksnius“ (Frones, 1995, 36 p.).
Individualizacija - siekis suprasti save, savo ga-
bumus ir juos reiksti; akultiiracija, integracija
visuomene — visuomeningés tvarkos, normu ir
vertybiy perémimas.

Abu Sie veiksniai vienodai svarbiis sekmin-
gai socializacijai arba, kitaip tariant, asmeny-
bés brendimui, todél bent vieno i ju neigimas
taip pat salygoja asocializacija.

Asocializacija — prieStaravimas asmenybés
ir visuomeneés raidai, ju geriausiems intere-
sams, t. y. bent vieno i§ ju vertybiu neigimas.

Lengviau suvokti asocializacija, kai neigia-
mos visuomengéje priimtinos individo raiSkos
formos. Toks atvejis jvardijamas kaip desocia-
lizacija. Pagal G. Valickg (1997), desocializa-
cija — tai nepageidautinas asmenybés sociali-
zacijos variantas, kai asmenybe palengva peri-
maasocialauselgesio normas beivertybes, ima

tenkinti savo poreikius socialiai nepriimtinais
biidais. Beje, asocialaus elgesio normos ir ver-
tybés taip pat egzistuoja visuomengje kaip tam
tikri elgesio standartai, tik jie prieStarauja ge-
riausiems visuomengs interesams.

Desocializacija susijusi su socialine patolo-
gija — ,tai jvairios socialinés ligos“: skurdas,
ydos, nusikaltimai, fiziné negalia, socialinis ne-
aktyvumas (t. y. savanaudiSkas neveiksnu-
mas)“ (Novenskaité, 1997, 91 p.), tai ,feno-
menai, kurie nesuderinami su geriausiais vi-
suomeneés interesais“ (ten pat).

Socialiné patologija — socialinis pralaiméji-
mas ir neblitinai yra disfunkciné. Svarbiausia
zmongs, laikomi ,,nenormaliais, nes jiems ne-
pavyko prisitaikyti prie socialinés organizaci-
jos“ (ten pat).

Desocializacija — vienas asocializacijos at-
veju.

Individualizacijos ir integracijos nedermé
pirmojo naudai.

Remiantis tokia desocializacijos samprata,
josiSraiSka galétume vadinti delinkvencijg. Pa-
sak G. Valicko (1997), delinkventinj elgesj api-
buidina psichologinis polinkis arba tendencija
pazcisti egzistuojancias elgesio normas. Pagal
tokj delinkvencijos apibrézimg delinkventinio
elgesio sagvoka atitinka ir ,,sunkiai aukléjamu“
vaiku sgvoka, Valicko nuomone, vartojama li-
teratiiroje rusy kalba. Valickas pateikia tris pa-
grindines ,,sunkiy“ vaikuy grupes: 1) jvairiu or-
ganiniudefektu turintys vaikai (aklieji, kurtieji,
silpnaprociai ir pan.); 2) nepilnameciai teisés
pazeidéjai; 3) talentingi vaikai. Pirmaja ,,sun-
kiu“ vaiku grupe derétu Siek tiek praplésti, pri-
skiriant jai Zmones su negalia, arba kitaip ta-
riant stigmatus, t. y. Zmonés su fiziniais sutri-
kimais, charakterio moraliniais nukrypimais
nuo normos ir etine ar socialine grupine pri-
klausomybe (Ruskus, 1997). J. Ruskus mano,
kadnegalia yra nukrypimas nuo normos ir kad
toks nukrypimas ,,...visada yra socialinis reis-
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tinkamas labai retai ir kurio reikSmé tebéra
dar nejvertinta“.

Atsizvelgdamas | Siuos du visiSkai prieSin-
gus pradus, ugdytojas visu pirma turi biiti ati-
dus konstrukcinei sgveikai, kurios esmé — abi-
pusis veikimas, grupés nariu saveikos stiprini-
mas ir apskritai pozityviu rysiu plétojimas. San-
tykiavimui peraugus j bendravima ir solidaru-
ma, atsiranda konstruktyvus sgveikavimas. Tai
yra ,,psichofiziné, dinaminé sistema, kur tarp
subrendusiu ir brestanc¢iu eina nuolatinis abi-
pusiSkas konstruktyvus veiksmas, siekiantis ge-
resnes ateities” (Tautos mokykla, 1936, Nr. 1,
p. 8). O geresné ateitis yra siejama su auks-
¢iausiu pedagogikos tikslu - meilés ugdymu.
Bendravime gimstanti meilé yra konstrukcines
sgveikos rodiklis — Zmonés susiburia, didéja ju
potraukis vienas kitam. PrieSingu atveju atsi-
randa destrukcija, kurine telkia Zmones, o su-
priesina juos.

Reikia pabreézti, kad pozityvaus bendravi-
mo prielaida ir pats bendravimas bei galutinis
jo rezultatas néra tapatiis dalykai. Konstruk-
ciné sgveika — bendravimo prielaida, o kon-
struktyvioji sagveika —bendraujant jvykusio su-
artéjimo rezultatas. Todél konstrukciné sgvei-
ka nurodo ugdymo proceso krypti — ugdytoju
ir ugdytiniy bendravima, siekiant aukstesnio
gyvenimo lygio. J. Vabala-Gudaiti labiau do-
mina pats vyksmas, tai yra kaip du nariai vei-
kia vienas kita. Taigi mokslininkui labiausiai
rupi procesas, o ne konkretus, galutinis vyks-
mo rezultatas.

Toks vyksmas, tokia ugdytojo ir ugdytinio
sgveika igyja bendradarbiavimo formg. Ji grin-
dziama partneriSkumu ir lygybe, pagarba vai-
ko asmenybei ir pasitikéjimu.

Ugdytojo ir ugdytinio lygybe reiSkiasi kaip
,kiekvieno nario vienoda verte, kiekvieno in-
dividovienodateisé pareiksti savoypatybespa-
gal savo prigimti ir savotiSkai reaguoti | kito
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sgveikos nario veikimag“ (J. Vabalas-Gudaitis,
1983, p. 110).

Taigi lygybés principas reikalauja pripazin-
ti ugdytiniui tokias pat asmenybés teises kaip
irugdytojui, taCiau pabrézia J. Vabalas-Gudai-
tis, nepuolant | krastutinumg - visiSka vaiko
laisvés pripazinimg arba atstumo tarp ugdyto-
jo ir ugdytinio panaikinimg. Tam tikras atstu-
mas tarp ju turi likti, nes tai yra nattrali dis-
tancija tarp ,,mazo“ ir ,didclio.

Psichologo-pedagogo straipsniuose priori-
tetas pirmiausia tenka Seimos santykiams, vai-
ku ugdymui darzeliuose, mokytoju ir mokiniu
bendravimui.

3. Konstrukciné sgveika Seimoje

J. Vabalas-Gudaitis, kurdamas savo pcdagogi-
ne sistema, pirmiausia i§skyreé natiiraliajg sa-
veikg. Jis pabréze, kad jau paciame gyvenime
vyksta savaiminé ,,pedagoginé¢ sgveika“, kurio-
je dalyvaujasuaugusiojiir brestancioji karta ir
kuria jis pavadino natiraligja pedagogine sg-
veika.

Kaip pacios elementariausios natiiraliosios
pedagoginés sgveikos pavyzdj autorius nuro-
dé motinos ir kidikio saveika. Si sgveika jam
idomi tuo, kad ji néra tik socialiné, o joje reis-
kiasi ir biopsichin¢ sgveika, pagrista kiidikio
savisaugos bei motinystés instinktais. Motinos
ir kiidikio sgveikoje sukuriama sudétinga san-
tykiy struktiira, uzsimezga intymds rySiai bei
sudctingos psichinés jungtys. Straipsnyje ,,Pe-
dagogiSka tvarka klaséje ir jos palaikymas*
J. Vabalas-Gudaitis teigia, kad sgveikai tarp
zmoniysusidaryti didele reikSme turiiScentri-
nés funkcijos (Zmogausisvaizda, poelgiai, kal-
ba), kurios tam tikru biidu veikia kitg zmogu,
o icentrinés funkcijos (suvokimas, atmintis,
vaizduoteé) pagauna kito zmogaus teikiamus
isptudzius bei jaudus ir, reaguodamos | juos,



savo ruoztu veikia pirmaji, Sis vél antrajiir t. t.
Cia ir prasideda abipusis psichinis dinamizmas,
kuris lengvai i§judina ir gilesnius psichikos
sluoksnius (Tautos mokykla, 1935).

Motina globoja vaika ir tai yra instinktyvu.
Motinos elgesys yra impulsyvus — daug ka ji
daro nesamoningai, spontaniskai. Jos poelgiai
neplanuoti, i§ anksto neapgalvoti, aktyvumas
daugiau instinktyvus, jgimtas, susijes su moti-
nos organizmo permainomis. D¢l to motina
taip stipriai veikia vaikg. Taciau ir vaikas yra
aktyvus — jis taip pat veikia moting — tik vaiko
aktyvumas yra kitokio pobtidzio. Motina su-
pranta kiidikio riksmg ir greitai iSmoksta jo
»ktino kalbos“. Vaikas stipriai veikia moting,
bet taip yra todél, kad motina yra pasikeitusi
dél biologiniu désniu ir pasidariusi jautri vai-
ko atzvilgiu.

Taigi, kaip pazymiJ. Vabalas-Gudaitis, mo-
tinos ir kiidikio santykiai ypatingi, nepaprasti.
Ir motina, ir vaikas yra jautriis vienas kitam,
bet ypa¢ motina, nes ji yra stipresne, turi gyve-
nimiskos patirties: ji vaikuiypacreikalinga. Sa-
veika kudikystéje ir vaikystéje rciSkiasi pir-
miausia globa, maitinimu, priezitira, kad vai-
kas i8liktu gyvas, tvirtéty jo kiinas ir santykiai
su aplinka. Zmogaus vaikui reikés daug metu
aktyvios pagalbos, kol ateityje i§ tos bejeges
butybés iSaugs sudétingos struktiiros asmeny-
bé. Zmoguje gltidi nepaprasty galimybiu, ku-
rias iSpuoseléti bei iSugdyti privalo motina.

Mazo vaiko saveika véliau prasiplecia. Jis
pradeda uZmegzti rySius ir su kitais Seimos na-
riais, o dar véliau ir su platesne socialine bei
kultiirine aplinka. Vaikai veikia tévus bei vy-
resniuosius, o §ie vaikus. Pagaliau intensyvi sg-
veika atsiranda tarp paciu vaikuy, jeigu jie au-
ga Seimoje keli.

J. Vabalas-Gudaitis rao, kad galbiit nerei-
kétu stebétis motinos ir kiadikio santykiuose
pastebétais naujais psichologiniais niuansais,

kurie ankstesniuose tyrimuose nebuvo miné-
ti. Pavyzdziui, ,,dar visai neaisku, kas ka dau-
giau veikia: ar motina vaikg, ar vaikas moting.
Reikia pasakyti, kad abu stipriai veikia vienas
antrag”. I§ ¢ia kyla ,.konstrukcinés socialinés sg-
veikos uzuomazga, kuri palicka visam amziui
nenykstanciy sgveikos rySiu tarp vaiko ir mo-
tinos“ (J. Vabalas-Gudaitis. Psichologijosir pe-
dagogikos straipsniai, 1983, p. 108).

Reik$mingas ir kitas Seimos nariu sgveikos
akcentas — vaikas neturi buti pavergtas, jam
neturi biiti primesta tévu valia arba perdéta
globa. Seimoje ,.konstrukcinés saveikos dar-
bas grei¢iau pana$us j suzérimg angliu i vieng
kriiva, kad cheminés sgveikos déka jos ne tik
kad neuZgesty, bet dar daugiau jsidegty ir di-
delikarstiduotu, — vaizdziai teigia mokslinin-
kas savo straipsnyje ,,Konstrukcinés sgveikos
pedagogika“ (Svietimo darbas, 1929, Nr. 2,
p. 128).

Taikydamas sgveikos principg tévu ir vaiku
santykiams apibudinti, J. Vabalas-Gudaitis sie-
kia meilés, tolerancijos, abipusio supratimo ir
geranoriSkumo Seimoje. Pedagogo humaniz-
mas yra ne tik deklaruojamas, o pagrindzia-
mas teoriSkai. [rodoma, kad i dideli tikslg —
Seimos santarve —veda daug keliu, ir konstruk-
cines sgveikos taikymas yra viena i$ tokiy gali-
mybiy.

4. Konstrukciné sgveika vaiky
darzelyje

J. Vabalas-Gudaitis teigia, kad tik gerai pazi-
nus nattraliosios pedagoginés sgveikos désnin-
gumus galima sukurti efektyvig jaunosios kar-
tos mokymo ir aukléjimo sistema. Tokia siste-
ma bus tikroviska ir gyvybinga, nes remsis ob-
jektyviu socialiniu ir psichologiniu désningu-
mu pazinimu. Taigi vadinamosios natiiraliosios
saveikos pagrindu mokslininkas kiiré planin-
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gaja, arba reguliatyvine, pedagogika, kurig dar
vadino konstruktyvigja pedagogine sgveika.

Konstruktyvioji pedagoginé saveika yra ana-
logiska motinos ir vaiko, arba Seimos nariy,
sgveikai. Skiriasi tik samoningumo laipsnis, nes
motina ,,instinktyviai ir bemaZz nesgmoningai
sudaro stiprius santykius su savo kudikiu, pe-
dagogas eina prie tu santykiy sgmoningai (...)"
(Ten pat, p. 123).

Todél ir vaiku darzeliy pedagogeés turi mo-
keti sukurti pedagoginj sinergazijos vyksma,
sudaryti jam tinkamiausias salygas, kad vaikai
i§ pat mazens galétu pratintis prie bendro dar-
bo ir bendradarbiavimo, tvarkos, solidarumo,
kad jie ,,i$§ mazu dienu isitikinty, jog tik per
viso kolektyvo gerove individas gali pasiekti ir
savo gerove, kad uZaugusiems jiems biity leng-
viau aukoti savo asmeninius interesus vardan
valstybés interesu, nes tik apsiSarvave sociali-
nemis dorybémis galime uZztikrinti Lietuvai ge-
resn¢ ateitj” (Vabalas-Gudaitis J. Psichologi-
jos ir pedagogikos straipsniai, 1983, p. 144).

Taigi asmenybés ugdymasis salygotas ne
vien vidiniu jégu, fiziologiniu funkciju subren-
dimo, bet ir gyvenimo biido kitimo, santykiy,
ugdymo proceso bel paties Zmogaus gyvenimo
tikslo ir prasmés, kuriuos kelia ne tik visuo-
mene, bet ir pati asmenybé.

Zmogaus (individo) prigimtis apdovanojo
ji gera ir tobula biotiziologine baze, teikianci
vidiniy galimybiu jo psichinei raidai iki asme-
nybés savimoneés lygio. Socialiné kulttriné ap-
linka ir ugdymas yra iSorinés jégos, kurios lei-
dZia pasiekti jo prigimties uZprogramuotg ly-
gi. Ugdymas suteikia Zmogui tobulesniy pazi-
nimo metoduy bei priemoniuy. Ugdymu dar la-
biau iSplec¢iamos jo, kaip individualybés, gali-
mybes.

Todel ir konstrukcinés sgveikos teorija rei-
kalauja sukurti tam tikrg socialing aplinka, su-
burti atitinkama kolektyvg (J. Vabalas-Gudai-
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tis ji vadina pedagogine $eima, nes §is kolekty-
vas turi daug bendry bruozu su tikrgja Sei-
ma), kuriame aktyviai veiktu bent vienas ar
du suauge Zzmonés, pavaduojantys tévus. Ju
pareiga —visam kolektyvui suteikti Seimos po-
bidi, kad kiekvienas vaikas jaustuysi lygiatei-
siu, lygiaver€iu nariu, pastoviu bendro gyveni-
mo dalininku, kad kiekvienas biitu suintere-
suotas tinkamesniu to bendruomeninio gyve-
nimo sutvarkymu.

Beje, tiek vidinés individo, tiek i§orinés so-
cialinés asmenybés jégos bus nepakankamas
asmenybés formavimosi pagrindas, jeigu pats
zmogus liks pasyvus savo vidiniy ir iSoriniy
jégu poveikiu objektas. O bendravimas - vie-
nas pagrindiniy asmenybe¢s poreikiy, kylantis
dar ankstyvoje vaikystéje.

Pabrézdamas, kad ikimokyklinio amziaus
vaiky svarbiau socialinis, o ne intelektinis ug-
dymas, J. Vabalas-Gudaitis nurodo, kad kiek-
vienas kolektyvo narys gali ir turi laisvai pasi-
rinkti atitinkamg asmenybg, su kuria gali uz-
megzti glaudesne draugyste, taciau intrasiner-
gazijai biitina bendraujanciyju ,,nelygybés“ —
amziaus, patirties, iSprusimo, sugebéjimu — as-
pektas. Taip pat vaikai turi bendrauti ,,ne tik
supatinkamaisbeisimpatingais kolektyvo na-
riais, bet ir su priedingo tipo, nes ir vélesnis
gyvenimas reikalaus mokeéjimo palaikyti san-
tykius su ivairiais zmonémis“ (J. Vabalas-Gu-
daitis. Psichologijos ir pedagogikos straipsniai,
1983, p. 145).

J. Vabalas-Gudaitis neneigia ir individua-
laus darboreik§mes, kuris ugdo vaiky savaran-
kiSkuma, iStverme ir darbStuma, taciau nuolat
pabrézia, kad ,reikia neuzmirsti, kad vaikus
ugdome socialiniam beci valstybiniam gyveni-
mui, kad mums dazniausiai triiksta solidaru-
mo, kad kiekviena dorybeé reiskiasi tik tam tik-
rupoziiiriu santykiaujant su kitais (...). Bet nuo
santykiy uzmezgimo ir kolektyviniu darbu in-



telektinis ugdymas neturi nukentéti. Greiciau
atvirk$c¢iai: kolektyviniame darbe atsiranda
lenktyniavimas, bendram darbui reikalinga dis-
ciplina ir skatinama patvara ir sgZiningumas.
Todeél kiekviena intelektiné arba net sensori-
né manksta turi buti kolektyvine“ (J. Vabalas-
Gudaitis, 1983, p. 147).

Dar geriau, teigia mokslininkas, jei kai ku-
riems darbams bus taikomas projekty meto-
das, nes jis turi daugiau konstrukcinés sgvei-
kos pozymiy; tarp nariy susidaro viena dina-
miné sistema, nors kiekvienas dalyvis atlieka
skirtingg darbg, bet visi sprendzia vieng pro-
blema, kurios rezultatas turi prakting reik§me
ir daznai sukelia dar naujy problemuy. Todél
uzsimezga glaudiis visy nariy tarpusavio san-
tykiai, jie vicnas kitam padeda, stengiasi savo
darbg derinti su visos grupés darbu, nariy
veiksmal jgauna tam tikro tikslingumo bei per-
spektyva. Tai —budingi konstrukcinés saveikos
pozymiai.

Dar vienas konstrukcinés sgveikos aspektas
— dinamizmo abipusiSkumas - aukléjimo vyks-
mui suteikia savotiSko atspalvio ir pagilina jo
esme. Toks abipusiSkumas gali reikstis trejopai:
tarp vaiku jausmuy ir veiksmuy, tarp mokytoju bei
aukletojy ir vaiky, pagaliau bendras pedagogi-
nés §eimos nariy abipusiS$kumas, kur vienas na-
rys atsako uz visos bendruomenés interesus, o
bendruomené gina savo nario interesus.

Siekiant tokio abipusio dinamizmo, reikia
1§ mazy dienu ugdyti vaiky pastabumg Zmo-
niy neverbalinei iSraiSkai: gestams, mimikai,
reikia leisti vaikams patirti atitinkamus psichi-
nius iSgyvenimus, ugdyti jausmingumga bei ki-
to atjautg. Ypacsvarbu, kad pacios pedagoges
parodyty vaikams, kad juos supranta, kad kiek-
vienas stipresnis vaiko i§gyvenimas, malonus
arba nemalonus, atitinkamai atsispindéty auk-
létojos veide, kad jos biitu vaikams abipusis-
kumo pavyzdys.

J. Vabalas-Gudaitis teigia, kad gana leng-
vai uzsimezga vaiku sgveika ir su daiktais bei
gamtos aplinka. Nors §i saveika i§ esmés ir né-
ra socialiné, bet vaiky fomavimuisi ji turi di-
dZiule reik§me.

5. Konstrukciné sgveika mokykloje

Konstrukciné pedagoginé saveika apima visg
ugdymo procesg. Straipsnyje ,,PedagogiSka
tvarka klas¢je ir jos palaikymas® (Tautos mo-
kykla, 1936, Nr. 1, p. 8) J. Vabalas-Gudaitis pa-
rodo, kaip sutrinka mokymasir aukléjimas per
pamokas, jeigu nesilaikoma sgveikos reikala-
vimuy, kuriuos jis vadina principais: 1) psicho-
fiziSkumas (kaitalioti mokiniy intelektine veik-
13 su praktika, 2) dinamizmas (vidiné itampa,
valios pastangos), 3) sistema (planingumas,
santykiu tvarka), 4) santykiai (taktas ir peda-
goginé meil¢), 5) nuolatinumas (ilgas pedago-
ginis poveikis mokiniy pasgmonei arba sgmo-
nei jpareigoja pedagoga veikti atsakingai),
6) abipusiSkumas (poveikis — atoveika, dél to
suartéjama dél to nereikia bausmiy). Like trys
principai (konstruktyvumas — ,,mokiniu geré-
jimas®, tikslingumas, geresnés ateities moky-
tojui ir mokiniui sieckimas), biidingi visam pe-
dagoginiam mokytojo darbui.

Butina konstrukcinés pedagoginés sgveikos
salyga — mokytojo ir mokinio - vienodas akty-
vumas irveiklumas. Pedagogas samoningaipa-
laiko mokiniy aktyvumg, ugdo ju kiirybinius
polékius, patiems mokiniams leidZia kelti jvai-
riasproblemas, geba itrauktijuos i bendra pro-
blemuy sprendimg.

Kita svarbi saglyga — mokytojo ir mokinio ly-
giavertiSkumas. Mokytojas ir mokinys néra
prieSingos vienakitaijégos, skirtingi poliai. Tai
tik skirtingo amziaus, nevienodo socialinio ir
dvasinio brandumo bel iSsilavinimo asmeny-
bés. Mokytojg ir mokinj sieja giliis dvasiniai
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rySiai, pagristi pasitikéjimo, lygybés, abipusés
pagarbosbei meilés jausmais. Konstrukcine sg-
veika i§ viso neimanoma, jei tarp jos nariu ne-
ra dvasiniy rySiu. Todél ne maziau svarbus abi-
pusiS8kumo principas ,,reikalauja ne tik i§ mo-
kiniu gerbti savo mokytojus, bet ir i§ mokyto-
ju gerbti mokiniuy asmenybe, Sis principas rei-
kalauja i§ mokytojo ne tik moketi aiSkinti ir
paveikti mokiniu sielg, bet ir turéti ypatingg
jautrumg mokiniu poveikiams, greit pastebeti
juintelektualiniy ir emociniu pergyvenimu at-
spalvius, ju visas atoveikas® (Tautos mokykla,
1936, Nr. 1, p. 10).

Toks mokytojo ir mokiniy santykis imano-
mas tik tuomet, jeigu jie nuosekliai grindzia-
mi lygybés principu: ,,mokytojas neturi pamirs-
ti ir sgveikos nariu lygybés principo, kuris rei-
kalauja pripazinti mokiniui tokiu pat asmeny-
bés teisiu, kaip ir suaugusiam® (J. Vabalas-Gu-
daitis, 1983, p. 111). Igyvendinant lygybés prin-
cipg praktinéje pedagoginéje veikloje, sukuria-
ma doroviné bei psichologiné atmosfera, le-
mianti mokymo ir aukléjimo proceso s¢kme.

J. Vabalas-Gudaitis teigé, kad ne iSorinémis
priemonémis galima jvesti tvarkg klaséje, o
»suorganizuota pedagogiSka klasés sinergazi-
ja“. Ir tik ,,tokia pedagogiskos tvarkos sgvoka
suteikia mokytojui naujg krypti ir ieSkojimui
naujesniy priemoniy klasés tvarkai palaikyti.
Ciaatsisakomanuo tradiciniu J. Herbarto lam-
dymo bei valios lauzymo priemoniuy: ¢ia peda-
gogu démesys nukreipiamas nuo iSorinio (vai-
ku) poelgiu stimuliavimo | i8vidinj ju psichi-
kos stimuliavimg, itraukiant juos i atitinkamai
suorganizuotg kolektyvinj darbg; ¢ia tvarkos
reikalavimai eina ne tiesiog i§ mokytojo jsaky-
muy, o i§ jo sudarytu darbo sglygu® (Tautos mo-
kykla, 1936, Nr. 1, p. 8).

J. Vabalas-Gudaitis ne kartg sake, kad dar-
niis mokytojo ir mokiniu santykiai ypac veikia
pacius mokinius, natiiraliai formuoja ju isiti-
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kinimus, gerusiprocius, charakterj. Jeigu tarp
mokytojo ir mokiniu nesusiklosto tokia kon-
struktyvi sgveika, tai mokytojas nepaveikia mo-
kiniy, jie sunkiai perima ir pedagogo skiepija-
mas dvasines vertybes.

Susidarius konstrukcinei sgveikai, ne tik mo-
kytojas veikia mokinius, bet ir mokiniai veikia
mokytojg. Mokytojas, artimai bendraudamas
su mokiniais, pats daug ko i§ ju iSmoksta. Jei
mokytojui nepavyksta sukurti konstrukcinés
sqveikos su mokiniais, tai jo pedagoginis dar-
bas mazai rezultatyvus, neteikia dvasinio pasi-
tenkinimo, virsta naSta ir prievole.

Mokytojui labai svarbu gerai suprasti mo-
kinjir adekvaciai reaguoti. PrieSingu atveju sa-
veika nutriiks. Tod¢l, pabrézia mokslininkas,
»,mokytojo atsiliepimas | mokinio reakcijg yra
butinas sgveikos proceso elementas, kurio ne-
galima praleisti. Sgveika yra nuolatiné veiks-
mu granding, neuzbaigiamas procesas. Jos ne-
sibaigiamuma kaip tik laiduoja tik kg minéta-
sis paskutinis sgveikos momentas: mokytojas
turi pastebétiir suprastimokinio poelgius, kad
savo ruoztu vel | juos reaguoty ir tuo biidu
grandiné testuysi toliau. Mokinys turi veikti mo-
kytoja, ir mokytojas turi biiti jautrus jo atsilie-
pimams ar bent dométis, ar mokinys suprato
jo mintj, kriti§kai vertinti jo norus ir pastan-
gas. Kiekviename pedagoginiame darbe turi
btiti aktyviis abu sgveikos nariai® (cit. pagal
V. Zemaitis, 1982, p. 99).

Beje, mokslininkas apgailestauja. kad mo-
kyklu praktikoje panas$iu santykiu nesickiama
(minimos mokslininko idéjos buvo daznai sve-
timos to meto mokyklai, kurioje dar vieSpatavo
mustro dvasia ir scholastiniai mokymo bei auk-
léjimo metodai), kad daznai klaséje matome
mokytoja kaip paSalinj asmeni, svetimg natiira-
liam klasés vienetui, vengianti suartéti su mo-
kiniais ir vadovaujanti mokiniu kolektyvui ,,i§
virSaus“ administruojant, bauginant. Mokyto-



jas, kuris nenori ar nemoka sukurti sgveikos su
mokiniais, negali atlikti pedagogo pareigy.
Nesunku suprasti, kad asmenybé lengviau
ir greiiau bresta, jeigu téval ir mokytojai ge-
rai pazjsta vaika, visada jaucia ir supranta, kas
jame vyksta, kai ju elgesio su vaikais principai
nesikerta su vaiko psichinés ir dvasinés raidos
desniais. Taip pat visai kitokius pédsakus au-
ganciam zmogui palieka konstruktyvus lygia-
teisis bendravimas, kai abu asmenys yra visis-
kai laisvi, laisvai reiSkia savo esmeg, savo min-
tis ir norus. Tai situacijos, kai kiekvienas i§ sg-
veikos nariy supranta, kg jaucia kitas, girdi ir
i8klauso, kg jis sako, ir priima jj toki, koks jis
yra. Kad mokytojai galétu geriau paZinti savo
mokinius, J. Vabalas-Gudaitis i§verté | lictu-
viy kalbg A. Lazurskio ,,Asmenybés tyrinéji-
mo programa‘‘. Galima sakyti, kad ,,$is veika-
las yra Zmogaus individualiy savybiu katalo-
gas, kuris savo laiku buvo vertinga priemoneé
psichologams. Véliau, déstydamas Lietuvos
universitetostudentams psichologija, pedago-
gikg ir pedagogikos istorija, paruoseé naujg ori-
ginalig ,,mokiniy jvertinimo programg®, kuria
naudodamiesi mokytojai galéjo planingai ste-
béti mokinius, kaupti savo medziagg, ja gru-
puoti ir t. t.“ (A. Gucas, 1968, p. 126-127).
Taigi demokratiSkas ugdytinio ir ugdytojo
bendravimas, paremtas asmens laisve ir kartu
atsakomybe, turi jtakos ne tik mokymosi sek-
mingumui, bet ir padeda ugdyti jvairias besi-
mokanciojo asmenybés savybes: savarankisku-
ma, iniciatyvumga, veikluma, atsakomybe, sa-
vigarbg ir kitas. Pats mokytojas ugdo mokinj
ne tiek gerais patarimais ir pamokymais, kiek
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THE INTERACTION IN EDUCATION IN BROAD SENSE

Sigita Montvilaité

Summary

The pedagogical process develops in compliance with
the general laws the most important of which is the
law of interaction. The success of education in its
board sense depends upon the character of commu-
nication between the educator and the pupil. The
cducation is decmed successful if the interaction bet-
ween the educator and the pupil acquires the lorm
of communication, il it is based on partnership and
equality, on mutual respect and trust.

This problem have already been mentioned by
J. Vabalas-Gudaitis, the famous Lithuanian educa-
tor of the pre-war period. In his pedagogical and
psychological articles, J. Vabalas-Gudaitis emphasi-
sed the importance of democratic communication as
a precondition for cducation of an independent, ini-
tiative, active, responsible. respectiul and respectab-
le person.
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