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Dorinimo problemos ,aktyviosios mokyklos”

teorijoje ir praktikoje

Stasé Valatkiené

Vilniaus universitetas

Kadangi mes, F Fiorsterio Zodziais tariant,
»gyvename tokiu laikotarpiu, kada pasviro di-
dieji asmeninio gyvenimo idealai...”, kada ,,vi-
sos musu civilizacijos tikslas yra vis praSmat-
nesnis tarnavimas materialiai Zmogaus prigi-
mimo pusei (Fiorsteris, 1), o dauguma jauni-
mo stokoja moraliniu principy, doroviniu ver-
tybiu, jauciaviding tuStuma, susvetiméjima, pa-
simetima, moralinis aukl¢jimas, dvasinis jau-
nimo ugdymas darosi aktualesné dabarties
problema. Kita vertus, turima informacija by-
loja, jog idomiy ieSkojimu moralinio aukléji-
mo srityje slypi ,,naujosios, aktyviosios mokyk-
los“ patirtyje, nors daugelio ji buvo kaltinama
del nepakankamo démesio dvasiniam ugdy-
mui. Todel §io tyrimo tikslas — panagrineti,,ak-
tyviosios mokyklos* teorija ir praktikg mora-
linio aukléjimo klausimais.

Sis tikslas konkretinamas tokiais uzdaviniais:

1. Pateikti ,,aktyviosios mokyklos* morali-
nio aukléjimo samprata, tikslus, uzdavinius, tu-
rinj, organizavimo formas ir metodus.

2. Atskleisti jvairius pozilrius | moralinj
aukléjima, jo sgsajas su religija.

3. Lyginamuoju aspektu paanalizuoti nau-
juyju mokyklu moralinio aukléjimo praktika.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros, Svie-
timo reformu dokumenty, ugdymo institucijy
metodiniy rekomendaciju lyginamoji analize,
interpretavimas.

XIX a. pabaigoje — XX a. pradZioje Vaka-
ru Europoje ir JAV mokykla ir pedagogine
mintis patyre dideliu poky¢iu. Buvo siekiama,
kad mokykla atitiktu ekonominius techninius
socialinius, kultarinius savo laiko reikalavimus.
Siekiant gerai parengti vaika gyvenimui, kei-
¢iami mokyklos tikslai, ugdymo turinys, for-
mos, metodai, daugiau démesio skiriama mo-
raliniam aukléjimui. Pakito pedagoginiu ir psi-
chologiniumoksluvertinimo kriterijai, kadangi
ju pagrindu rengiamos praktines rekomenda-
cijos, reformuojama mokykla. Pedagogai sie-
kiavis glaudesniuy kontakty vieni su kitais. Tuo
tikslu rengiami tarptautiniai kongresai, kon-
ferencijos Svietimo, moralinio aukléjimoklau-
simais: 1900 m. — Paryziuje, 1908 m. — Londo-
ne, 1920 m. - Zenevoje, 1926 m. Romoje,
1930 m. — Paryziuje. Zenevos kongrese buvo
meginama parengtiuniversalias dorovinio auk-
lejimo taisykles, nustatyti désnius, nagrinéja-
ma asmenybés dorovinio idealo problema.
Svarstomais klausimais vyko gyvos diskusijos,
skyresi tiek atskiry autoriu, tiek atskiry Saliu
nuomones.

JAV | ugdyma bei aukléjimg buvo Zvelgia-
ma kaip i nuolating vaiko patirties rekonstruk-
cija (DZ. Diuji ir jo pasekéjai — E. Parkherst,
V. Kilpatrikas, E. Kolingsas, V. Virtas, K. Uos-
burnas ir kt.). Vokietijoje ypa¢ daug démesio
skiriama pilietiSkumo, tautinés savimones ug-
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dymui (G. KerSenSteineris, P. Natorpas, E. Ve-
beris, E. Lindé...). Gaudigas net sitle ugdyti
asmenybe, kuri pilietiSkumo ir religijos pagrin-
du sugebetu spresti savo sudetingas asmeni-
nes problemas. Anglijoje tais paciais klausi-
mais vyravo net keletas pozidriy. Dz. Adam-
sas, DZ. E. Adamsonas pasisako uZ vaiko pri-
sitaikyma, prisiderinima prie aplinkos; B. Ras-
selas, S. Aizeks — uz vaiko teis¢ laisvai ugdy-
tis, uz savivaldos principa. Kitaip aukléjima su-
prato A. S. Neillas, kuris savo mokykloje
(Summerhill) tikrino hipotezg, ar laisvé pasi-
tvirtina. Jo metodika paremta Z. Z. Ruso ug-
dymo filosofija — vaikas i§ prigimties geras, rei-
kia tik jo nevarzyti, palikti jiramybeje ir viskas
buvo gerai. ,,Néra reikalo mokyti vaiko, kaip
jis turi elgtis. Vaikas iSmoks, kas yra gera ir
kasbloga kaip tik laiku, jeigu nebus ver¢iamas®
(Neillas, 254). Tuo tarpu Bedlis ne tik pritaria
moraliniam auklejimui, bet ir pateikia gana
grieztus reikalavimus mokiniams, nors jo mo-
kykloje diegiama plati savivalda.

Reik$mingiausias naujosios pcdagogikos
principas — pedocentrizmas irgi nevienodai
traktuojamas. Diuji, Adamsas yra uz maksima-
lig vaiko mokymo ir auklejimo laisve, B. Ras-
selas, A. S. Neillas, R. Kuzine, P. Lapi, S. Fre-
né pedocentrizma supranta kaip priemong ug-
dyti nepakartojama, vienintele, unikalig, lais-
vg asmenybe, sugebancig pasiprieSinti nive-
liuojanciai itakai.

Nevienodai vertinami ir pedagoginiai moks-
lai, teorijos ir praktikos santykis. P. Natorpas,
F. Paulsenas moralinio aukléjimo tikslus kil-
dino i§ etikos, estetikos, net logikos. Diuji tvir-
tino, jog bet kokia teorija turi biiti praktikos
teorija. Moralinés vertybés unikalios ir tikros
tik tiek, kiek atsispindi konkreciame vaiko po-
elgyje. Jis pasisake prie§ moralées, kaip atskiro
dalyko, déstyma mokykloje. Savo teorijoje Diu-
ji skiria dorovines idéjas nuo idejy apie doro-
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vinguma - ji labiau domino etinis poelgis ne-
gu pati ideja. Autorius teigia, jog reikety pa-
brezti tik tokias dorovines idéjas, kurios gali
taptiveiksmingais elgesio motyvais. Idéjos apie
dorovingumg galiir likti inertinés, neveiksmin-
gos. Taigi morale turi reikstis konkrecdiais vai-
ku veiksmai, o pati mokykla tapti veikiancia
moraline aplinka. Ji turi nustoti biiti parengia-
maja grandimi gyvenimuli, o tapti paciu gyve-
nimu. Tokig mokykla Diuji mato Gary, orga-
nizuotg Virto.

Nuomoniu skirtumai aiSkeja ir kitais atzvil-
giais. Vieni daugiau démesio skyré atskiroms
savybéms — stropumui, atidumui, mokéjimui
svarstyti, reik$ti savo nuomong, savarankiskai
priimti sprendimus —ugdyti. Buvo sitilomas net
moralinis mokymas (moral instruction), ug-
dant atsakomybe, pilictiSkuma, mokant vaika
savivaldyti, valdyti savo agresyvius polinkius
(Adamsas, Adamsonas, G. KerSensSteineris,
Dz. Kauntsas...). Kiti daugiau reik§mes teike
harmoningai, humaniSkai asmenybei ugdyti
(B. Rassclas, A. S. Neillas...). E. Sprangeris
pagalvertybines orientacijas suskirsté Zmones
1 Sesis tipus: teorini, ekonominj, estetinj, so-
cialini, religini ir politini. Todel kai kas mane,
jog moralinis aukléjimas, dorovincs vertybes
priklauso nuo asmenybeés tipo (KerSensteine-
ris, i§ dalies F. Fiorsteris...). Nuominiy skirtu-
mu bita del laisvés principo vietos visame mo-
raliniame auklejime. Visi sutiko, jog vaiko sa-
varankiSkumui reikia laisvés. Bet kaip derinti
laisve su drausme? Ka daryti, kad nebiity ne-
tvarkos, kad vaikas gerbtu save ir kitag? Klau-
simas iSties sudétingas, ir Siuo atzvilgiu domi-
navo kelios nuomonés. H. Gaudigas paskaitu
cikle ,,Laisvo protinio darbo teorija ir prakti-
ka“ (1921 m.) teige, jog ,,naujosios mokyklos*
idealas — laisvai mastanti asmenybé, nes tik
laisvas mastymas suardo ,,mas¢*, ,masini mas-
tyma“. Jis tvirtino, jog biitina suardyti mase,



jel norima kurti kultlira, ncs maséje Zzmogus
nemasto savarankiSkai. A. Ferjeris §iuo klau-
simu teigia, jog naujoji mokykla yra tartum
dvieju poliy —tvarkosir laisves, kad svarbu, jog
butuy galimas laisvas pasirinkimas. bet nebutu
chaoso bei anarchijos, mokytojo paneigimo,
kad mokykloje vaiko ugdymas biity visokerio-
pas — kiino, rankos, proto, moralinis, sociali-
nis. O kiekviena laisve reikia jvesti pamazu.

M. Montessori remiasi laisvés drausmeje
principu:,, Zmogus tiek laisvas, kiek drausmin-
gas“. Jos sistemoje egzistuoja taisykl¢s, kurias
turi zinoti tiek vaikai, tick aukletojai. Privalo-
mos taisykles: netrukdyti kitam, uzsi¢cmusiam
vaikui; galima prie jo vciklos prisidcti, jei jis
kviecia; stengtiskalbetiir judeti tyliai; daiktus,
pricmones graZzinti i ju ankstesne vieta ir kt.

Taigi vieni pasisako uz absoliucig vaiko lais-
ve, uz saviauklg (B. Rasselas, A. Neillas,
N. Makmenn...), kiti tvirtina,jogkiekviena mo-
ralé individuali (DZ. Adamsas). Maksimalios
laisves, savarankiSkumo, laisvo pasirinkimo
principai grindZziama R. Kuzin¢, S. Frenes te-
orija ir praktika.

Daug d¢mesio teikiama religijai kaip mo-
ralinio auklcjimo pagrindui (Dz. E. Adamso-
nas, A. Lajus, V. Reinas, P. Nannas. P. Nator-
pas, E. Sprangeris. G. Ker$cniteineris...). Nan-
nas, R. Stcincris siiilo mokykloje studijuoti
Biblija. Sprangeris akcentuoja religinés aplin-
kos ir subjcktyviy iSgyvenimu svarba rcliginia-
me aukl¢jime, kuris padeda jtvirtinti dorovi-
nes vertybes. Ypaé pabrceziamas religijos po-
veikis vaiko cmocinei sferai. V. DZzcmasas
(W. James), religijos psichologijos pradininkas,
tvirtina, jog ,,religijos subrandinti vaisiai cha-
rakteryje yra §ventumas... Sventas yra tas cha-
rakteris, kuriame dvasinés ecmocijos yra nuo-
latinés asmeningés energijos centras... Asmuo
su giliais religiniais iSgyvenimais turi daugiau-
sia galimybiu iSsiugdyti stipriausia charaktc-

i (W. James, p. 58). Pasak Dzemso, religija
brandina altruistinius darbus visu Zmoniu ge-
rovet.

Placiai buvo aptariami tiek moralinio auk-
lejimo turinio, tick organizavimo klausimai.
Vieni autoriai sitilée Siam tikslui skirti specialy
valandy skaiciy. Tokio pozitirio labiau laikési
pranciizy pedagogai (P. Lapi ir kt.). Kiti, taip
pat ir moralinio auklé¢jimo pedagogikos pagrin-
dejas F. Fiorsteris — visa mokomaja medziaga
prisodrinti etikos elementy, moralinio aukle-
jimo dvasios. Fiorsteriui ypa¢ rapc¢jo dorovi-
nis jaunimo aukl¢jimas, jo moralé, juo labiau
prasidéjus XX amziui, kai Zmogaus vertybiu
hierarchija virto aukStyn kojomis, anot auto-
riaus, dvasinis pasaulis buvo atskirtas nuo me-
dziaginio. Fiorsteriui pirmiausia rupi dvasiniai
dalykai. Jis pataria net psichologui dvasingiau
vertinti Zmogy, maziau ji struktiirizuoti. Prie-
kaiStavoir Amcrikosnaujajai pedagogikai dél
per mazo vyresniyjy patirties vertinimo, per
didcliodémesiovicn susidomeéjimui, interesui,
ir paciam Diuji, kad dvasiai skirigs nepakan-
kamai démesio. Fiorsteris daug demesio ski-
ria atsakomybés jausmo. valios, tvirto charak-
terio ugdymui. Vertinga ir idomi jo moralinio
auklé¢jimometodika. Patcikiama daug konkre-
iy pasitilymy, butent: atrinkti ir remtis aukle-
jant pozityviais vaiko polinkiais, ncsudaryti sa-
lygu reikstis liguistiems polinkiams; Zadinti
Svelnesnius pikty, agresyviy vaiky jausmus; pa-
sitiketiir doriskaiatbukusiais, skirti jiems pa-
reigy ir atsakomybcs. Ir tiesa apie patj vaika
rcikia mokeéti sakyti: ncuzgaunant jo savigar-
bos, zadinant jo nora pasitaisyti, pasitikéjima
savimi, padéti patirti sckmes dziaugsma. Ug-
dant charaktcrj, daug démesio skiria jpro-
¢iams, pataria, kaip ugdyti pozityvius iprocius,
ypac pabrézia pratinimo metoda. Pedagogas
pabreZia, jog ,,pratindamivaikus tinkamai clg-
tis, kai mazi jvykiai. pratiname juos ir didelius
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gyvenimo konfliktus ilgainiui spresti tais pa-
ciais zvilgsniais“ (F. Fiorsteris, 1928, p. 65). Net
laiSku raSymo metodas puikiausiai tinka do-
rai, socialinei kulttirai ugdyti, nes laiSkams rei-
kia tokiu savybiu kaip atjauta, supratimas, at-
sakomybe, pagarba kitam, kadangi biitina nuo-
lat galvoti, kaip paraSytas zodis veiks kito Zmo-
gaus siela.

Taigi Fiorsteris savo pedagogikoje labai ar-
gumentuotai pateikia moralinio aukléjimo,
dvasingumo ugdymo sistema: tikslus, turinj,
pagrindinius [principus, struktiira, formas ir
metodus. Fiorsteris moraliniame aukléjime ne-
pamirSta ir mokytojo, vadovaujancio, koreguo-
jancio, orientuojancio, vedancio. Jis smulkiai
nagrinéja tokius moralinio aukléjimo princi-
pus kaip rySys su gyvenimu, patirties humanis-
kumas, aktyvumas, sgmoningumas, sistemin-
gumas, atsizvelgimas j amziaus ypatybes, indi-
vidualus bendravimas, prieinamumas, pagar-
ba, pasitikejimas. I§ metodu labai svarbis yra
pratinimas, pavyzdys, disputas, diskusija, dia-
logas, paieska, stebéjimas ir kt. AtskleidZia gi-
lu doroves rysi su religija, pateikia savitvardos
metodika.

Visu 8aliu ,,aktyviosios mokyklos“ atstovai
labai neigiamai vertino autoritarinius meto-
dus, prievartag moraliniame aukléjime
(Dz. Diuji, G. KerSenSteineris, S. Freneé,
R. Kuzine, A. Ferjeris, M. Montessori...).
AiSku, ir Siuo atzvilgiu nebuvo vienos nuo-
mones. Dz. E. Adamsonas buvo prie§ moky-
tojo tiesioginj poveikj vaikui, prie§ tiesioginius
auklejimo metodus, kurie daznai sukelia nei-
giama reakcija, nepaklusnuma, vidinj pasiprie-
Sinima. Jis sitilo veikti per situacija, ivyki, fak-
ta, atsitikima, kurie atlikty tarpininko vaidme-
nj, bitu iSvengta tiesioginio mokytojo veikimo
ir vaiko reakcijos | ji. Panasias idejas kelia Fre-
ne, tik labiau akcentuoja, jog mokytojas netu-
riteises primesti vaikui savo moralés. Jis kvie-
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te pedagogus atsisakyti pastangu ugdyti paklus-
nius zmones, atmesti bausmes ir skatinimus,
kaip kiSimasi | vaiko individualig raidg. Gurli-
tas — prie§ dogmu skiepijima; Bertoldas Otto -
prieSmetodus, sukeliancius baime ir atodisius.
Sarelmanas, neigdamas prievarta moraliniame
aukléjime, kelia ir tokius uzdavinius kaip gy-
venimo vertes suvokima, savo gyvenimo gro-
Zio pajautima, visuomenes gyvenimo reiskiniy
supratima. Bertoldas Otto megina pedagogis-
kai pagristi neigiamas prievartos funkcijas:
prievarta kausto jeégas,zadinaneapykanta, ska-
tina mela, ugdo neigiamus charakterio bruo-
Zus, nejkvepia kilniy minéiy, jausmuy, noro siek-
ti gério, grozio, tiesos.

Kai kurie autoriai buvo uz autoritariniy ir
aktyviyju metodu sintez¢ auklejime (P. Lapi).
Teigiamaivertinamas pavyzdzio metodas, pa-
tariama studijuoti jZymiu Zmoniu biografijas.
Daugelis pasisako uZ situaciju metoda.
Dz. Diuji tvirtina, jog svarbiausia padeti vai-
kams perimti moralu elgesi, iSmokyti pasirinkti
teisingg problemos sprendima, rasti iSeitj i$
konfliktines situacijos, iSmokti adaptuotis ap-
linkoje. Jenos plane mokyklos gyvenimas taip
pat suprantamas kaip situaciju, pateikianciu
vaikams daugybe problemu, sankaupa. Spren-
dziant konfliktines situacijas, atsiranda noras
suprasti nagrinéjamus reiSkinius, jgaunama pa-
tirties analoginéms problemoms spresti. Jau
pati problemine situacija sukelia tam tikra
emocin¢ nuotaika, atsiranda nustebimas, ne-
tikrumo buisena ir poreikis tag netikruma pasa-
linti, biitinybe pasinaudoti savo patirtimi, i8-
gyvenimais. Aukléjamuoju poZitiriu labai svar-
bi situacijos analizeé, grindziama analogija,
priezasties — pasekmeés rySiais bei hipotezes ke-
limas - argumentuoto pasitlymo pateikimas.
Taciau ne visi aukStai vertino situaciju meto-
da. G. Vynekenas, Vikersdorfo mokyklos jki-
réjas, teigé, jog Zmonija vienija kultiira ir hu-



manizmas, todel moralinio aukléjimo kriteri-
jus —dvasinis grozis, o pagrindinis tikslas — dva-
singumo ugdymas. Vikersdorfo bendruomenes
visas gyvenimas persmelktas dvasingumo, me-
no, jis vyksta tartum estetiniame pasaulyje. Pa-
sak Gurlitto, visas ugdymas turi biiti meninis,
o lig Siol jis buvo pernelyg moksliskas, i§ Cia
visos blogio §aknys, nes vaikai pasaulj mato ne
mokslininko, o menininko akimis. PanaSaus
poziurio laikesi H. Gaudigas, Bertoldas Otto
ir kt. Praktiskai Gurlitto koncepcijosidéjas me-
gino jgyvendinti Vynekenas. Jo mokykloje me-
nas vaiku gyvenime buvo ne pasilinksminimo
priemone, ne auklejimo metodas, o bendruo-
menes dvasios iSgyvenimas, pajautimas kiiry-
biniame darbe.

Originalumu i$siskyre H. Litco mokyklos,
kuriu svarbiausias tikslas — siekti, kad jauni
Zmoneés bty stipras kiinu ir siela. Moraliniam
aukléjimui labai svarbi esanti gamta, menas,
religija, vaiku gyvenimo organizavimas. Litcas
daug demesio skirdamas doroviniuy, religiniu,
patriotiniu jausmy ugdymui stengesi, kad do-
rovinés normos netaptu dogmomis, o biity gy-
vas dorovinis clgesys. Jis labai vertino vaiku
draugyste, tarpusavio meile ir pagarba, savo
orumo suvokimg. Veiksmingi buvo vakariniai
debatai, literatliriniai ir muzikiniaivakarai, ,ty-
liosios valandos®, maldos laikas, laisvieji rasi-
niai, atspindintys visa, kg vaikas mate, i§girdo,
perskaite, iSgyveno; dienorad¢iai kaip saviana-
lizés priemoné; istorija — ne karu, o Zmoniu
gyvenimo istorija, proto kiiryba.

Taigi daugelis autoriu iSskiria tris pagrindi-
niusmoralinio aukléjimo dalykus: parodytivai-
kui gério privalumus, skiepyti pagarba ir mei-
le gériui ir ugdyti jame paciame geri.

Vadovaujant lyginamosios pedagogikos at-
stovui M. Sandleriui (1908-1909 m.) buvo at-
likti tarptautiniai lyginamieji tyrimai morali-

nio auklejimo klausimais. Pasak jo, né viena
pedagogikos problema néra tokia sudetinga
ir daugiaplane kaip moralinis aukléjimas. Ta-
me tyrime dalyvavo daugelis Vakaru Europos,
Kanados, JAV, Australijos, Japonijos ir kity
Saliu mokslininku (W. James, J. Dewey...).
Buvo siekiama ne tik konstatuoti padetj, bet
ir sukurti moralinio aukléjimo teorinius pa-
grindus, o mokykloms pateikti konkreciu
praktiniurekomendacijuy. Apibendrinus tyri-
mu rezultatus, padarytos kai kurios ivados,
butent: mokyklos tikslas — padeti vaikui i§-
vengti prieStaravimuy tarp jo moralés ir visuo-
menes; aukléjant btina atsizvelgtij vaiko in-
dividualias ypatybes, | visuomenés moralés
poveiki ir | religijos vaidmenj; metody pasi-
rinkimg salygoja asmenybeés individualios ir
amziaus tarpsniu ypatybeés. Pabréziamas mo-
kytojo vaidmuo, jo asmenybés svarba aukle-
jimui. Ypac¢ akcentuojama, jog moralinj auk-
lejima salygoja daugybe faktoriu, jog jis pri-
klauso nuo daugelio veiksniy ir kad mokykla
visus tuos poveikius turi sujungti.

Naujosios mokyklos svarbiomis moralinio
aukléjimo priemoneémis laiko mokiniy savival-
da, kooperacini-grupini darba, dalyvavima
skauty judejime, labdarystés organizacijose.
Visos naujosios mokyklos placiai taiké vieno-
kig ar kitokig savivaldos formg, nors tuo klau-
simu buvo daug diskutuojama. Tarptautinis
Svietimo biuras 1933-1934 m.nuodugniainag-
rin€jo savivaldos teorijg ir praktika. J. Piaget,
apibendrings rezultatus, pazymejo, jog savival-
da labiausiai tinka 11-13 metu vaikams, nes
jie labiausiai pavaldis taisykléms, sukurtoms
spontaniSkai susidariusiose grupése. Labai
svarbu, kad savivalda nei§sigimty i vyresniujy
vaiku vykdomg administravima. Jei savivalda
grindziama vaiky aktyvumu, saviveiksmiSku-
mu, ji turi poveikj moraliniam auklejimui, —
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pleciasi solidarumo santykiai, ugdomi atsako-
mybés, pareigos, tarpusavio pagalbos ir pagar-
bos jausmai, bendravimo ir bendradarbiavimo
igudziai; vaikai mokosi spresti konfliktines si-
tuacijas, suprasti ir vertinti gérj ir blogj, tiesg
ir mela; Salinami psichologiniai barjerai, jvei-
kiamas vaiko psichologinis sukaustymas. Sa-
vivaldos teoriniai pagrindai ir praktinis jos tai-
kymas atsispindi A. Ferjerio, Dz. Diuji,
G. KersSensteinerio, K. UoSburno darbuose.
Naujosios pedagogikos moralinio aukléjimo
idejos rado atgarsj ir Lietuvos pedagogu ies-
kojimuose 1918-1940 m. (J. Vabalas-Gudaitis,
J. Lauzikas, J. GeniuSas, A. Jakucionis,
M. Macernis, A. Vokietaitis, A. Virelitinas ir
kt.). Aktyviosios mokyklos idéjos ragino rodyti
meile ir pagarba vaikui, kritiSkai vertinti auto-
ritarinius ugdymo metodus, remtis patirties
principu, vaiko interesais, akcentuoti neigia-
ma baimes, prievartos poveikj vaiko asmeny-
bei, remtis teigiamais pedagoginiais santykiais.

ISvados

1. Aktyviajai mokyklai rupine tik mokymo, bet
ir moralinio aukléjimo problemos.

2. Naujojo ugdymo sajudis nebuvo vienaly-
tis. Ypac rySkiai skyrési Vakaruy Europos nau-
josios mokyklos ir JAV progresyvistines.
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koncepcijos skyrési tikslais, turiniu, struktfira,
metodais, formomis (Diuju, KerSenSteinerio,
Gurlitto, Vynekeno...).

4. Vienos naujosios mokyklos artimesnes
tradicinéms (Abbotsholmo, Litco...), kitos ra-
dikaliai reformuotos (Gary srautu mokykla...);
trecios i§ pagrindy metodiSkai pertvarkytos
(KerSenSteinerio darbo mokykla; Decroly
sinteresy centry“ metodas; Daltono savaran-
kisko individualaus darbo metodas...); kai ku-
rios ypa¢ daug démesio skyré doroviniam
auklejimui (F. Adlerio ,etinés kultiros* mo-
kykla; Vynekeno ,,laisvoji mokykliné bendruo-
mené“...).

S. Tarptautinése konferencijose, kongresuo-
se nagrinéjamos moralinio aukléjimo proble-
mos, o lyginamyju tyrimu pagrindu mégina-
ma kurti naujus aukléjimo principus ir tech-
nologija.

6. Tikyba, kaip atskiras dalykas, naujosiose
mokyklose nedéstoma, taciau religinis aukle-
jimas laikomas moralinio aukléjimo pagrindu.

7. Aktyviosios mokyklos idéjos atsispindéjo
Lietuvos pedagogu ieSkojimuose 1918-1940 m.

8. Beje, visos paieSkos buvo labiau dalinés —
vientisos mokslinés moralinio auklejimo teori-
jos sukurti nepavyko.

7. Fiorsteris F. Aukléjimas ir auklé¢jimasis. Kau-
nas, 1928.

8. James W. The Varieties of Religious Experien-
ce. New York, 1958.

9. Jovaisa L. Hodegetika. Aukléjimo mokslas. Vil-
nius, 1995.

10. KerSensteineris G. Auklétojo siela. Kaunas,
1938.

11. Lauzikas J. Svietimo integracijos pagrindai //
Pedagoginiai rastai. Kaunas, 1993.



12. Neill A. S. Radical Approach to Child Rea-
ring. New York, 1964.
13. Rowid H. Szkola twdrcza. Krakdéw, 1926.

14. Valatkiené S. Naujojo ugdymo* sajudis Vaka-
ruose, jo idéjy atspindys Lietuvoje (1918-1940). Vil-
nius, 1997.

THE PROBLEMS OF MORAL EDUCATION IN THEORY AND PRACTICE OF “ACTIVE SCHOOL”

Stasé Valatkiené

Summary

The article analyses the different outlooks of “active
school” to moral education in the beginning of the
20-th century in the West and USA. Based on
comparative analysis, the article reviews attitudes of
varions authors (J. Dewey, F Foerster, M. Mon-
tessory and others) towards the child and towards
the main principles, the content, forms and methods
of moral education.

The author presents international conferences and
international researches of moral education
problems. The ideas of “new education” reflected in
the searches of educators in Lithuania. The author
draws the conclusion that all ssearches were more
partial, the universsal theory of moral education
wasn’t founded.
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