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Klasikiniy ir moderniyjy kalby mokymo(si) teorijy

metodologinés sasajos

Sigita Morkeviciené

Vilniaus universitetas

Straipsnyje gvildenamos klasikiniy kalby mokymo(si) metodologinés problemos: apZvelgiama lotyny ir
senosios graiky kalby déstymo patirtis, vertinamos Krasheno monitoriaus, Interlanguage, kognityvioji
svetimosios kalbos mokymosi teorijos, analizuojami Siuolaikiniy mokslininky darbai, akcentuojantys
racionaly samoningo kalby mokymosi ir déstymo aktyvinima.

Keiciantis poZiariui j ugdymg ir ugdymasi, siektina, kad tiek klasikiné lotyny, tiek senojigraiky kalbos
tapty artimesnés jaunam Zmogui, nes jos teikia specifiniy asmenybés sklaidos galimybiy. Racionalus siy
kalby mokymo(si) aktyvinimas sietinas su pozityviais svetimy kalby mokymosi teorijy principais ir
Siuolaikinémis moderniyjy kalby déstymo tendencijomis.

Negincijama, kad antikos palikimas — vienas
i§ Lietuvos kultiiros formavimo(si) elementy.
Taciau nedaug kas pripazjsta, kad klasikinés
kalbos — bendraeuropinés kulttiros dalis — vei-
kia ir §iuolaikinio Zzmogaus ugdyma(si), nes pa-
sizymi,,fundamentaliomis galiomis® (E. Ul¢i-
naité, 1993).

Dar Renesanso laikais teigta, kad griezta lo-
tyny kalbos gramatiné sistema ne tik moko
bendriausios kalbos struktiiros, bet ir lavina
besimokanciojo logika. LotyniSki priesdéliai,
priesagos, Saknys iSliko Siuolaikinése Vakary
Europos kalbose, todél lotyny kalbos zinios
palengvina modemiyjy kalby mokymasi. Prak-
tiSkai visy sri¢iy terminija bei tarptautiniai Zo-
dziai buvo ir tebéra formuojami beveik vien
senoveés graiky ir lotyny kalby pagrindu, todeél
Sios kalbos ,,atveria kalbos désningumy teikia-
mas galimybes kiirybai, ugdo sisteminj ir kritinj

mastyma, sudaro salygas laisvesnei komuni-
kacijai jvairiuose lygiuose* (Z. Jackiinas,
1993).

Ryty Europos mokslininky darby analizé lei-
dzia pritarti minéiai, jog klasikiniy kalby, o
ypac lotyny kalbos, mokymasis padeda susi-
daryti apskritai kalbos kaip struktiiros vaizda
ir atveria placias galimybes isisavinti bendra-
sias kalbos mokslo sampratas ir kiekvienos kal-
bos pagrinda sudaranéius désningumus, todél
galéty buti vadinamas filologinio mastymo, ge-
béjimo jsiskverbti tiek | morfologiniy, tiek i
sintaksiniyreiSkiniy esme, mokykla (V. Nikols-
kij, 1950, p. 10).

R. Bruneviéitté (1998) klasikiniykalby mo-
kyma teigia esant humanitarinio ugdymo pa-
grindu. Gilindamasi | lotyny kalbos perspek-
tyvas ugdant integralig holisting asmenybe,
mokslininke kartu pazymi, kad ilgaamzés se-
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nyjy kalby déstymo tradicijos daro didele jta-
ka dabartinéms jy mokymo metodikoms, i$-
laikiusioms nemazai konservatyviy bruozy.
Organizaciniu (pedagogy) lygmeniu vyraujant
tik moderniam pozitiriui 1 mokyma(si) ir ne-
pakankamai vertinant klasikinio supratimo bu-
tinuma, iSrys$kéja Siuolaikinio ugdymo koncep-
cijos realizavimo sunkumai.

Be minétos mokslininkés darby, Lietuvoje
nesant bent kiek iSsamesniy klasikiniy kalby
mokymo(si) tyrimy, paZymétinas pedagogy
praktiky, teigianciy klasikiniy kalby déstymo
atnaujinimo biitinuma, idirbis. ,,Gimtojo Zo-
dzio* zumale (1994-2001 m.) skelbiamuose
straipsniuose pabréziamas gnoseologinis kla-
sikiniy kalby mokymo(si) aspektas bei spren-
dziamos teksty vertimo ir interpretavimo pro-
blemos. Sitilomi kalbos mokymo biidai kartu
supazindinant su antikinio pasaulio kulttrosele-
mentais, lotyniSkosios Lietuvos literattiros kii-
réjais. Teigiama (N. Kadyté, 1995), kad mo-
kymo(si) tikslai lemia metodus, btudus ir
priemones. Autoré (1998) skatina susidaryti
teoriSkai pagrista individualia mokymo meto-
dika ir pabréziabutinumaklasikiniy kalby dés-
tymo sistemiSkuma laikyti esminiu principu.

Vertinant metoding-prakting patirtj, pazyme-
tina, kad klasikiniy kalby mokyma(si) apsun-
kina neaiskios §ioje srityje dirbanciyjy meto-
dologinés nuostatos. Tuo tarpu modemiyjy
kalbydidaktika sekmingai grindziama aktyvaus
samoningo mokymo(si) principais. Todél §ia-
me straipsnyje sprendziama moksliné pro-
blema: kokios metodologines klasikiniy ir
moderniyjy kalby mokymo(si) teorijy sqsajos
leisty teigti lotyny ir senosios graiky kalby in-
tegruotinumgq § Siuolaikini ugdymo(si) procesq.

Sio straipsnio tikslas — pagristi metodo-
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logines klasikiniy kalby aktyvaus samoning,
mokymo(si) galimybes.

Tyrimo objektas — metodologiniai Klasikj.
niy kalby mokymo(si) pagrindai.

Uzdaviniai:

e pateikti klasikiniy kalby déstymo istoring
apzvalga;

e jvertinti Krasheno Monitoriaus, Interlan-
guage, kognityviaja svetimosios* kalbos mo-
kymosi teorijas kalbos mokymo(si) samonin-
gumo aspektu;

o iSryskinti Siuolaikinj pozidri i klasikinés lo-
tyny ir senosios graiky kalby mokymo(si) ak-
tyvinima, akcentuojant $iy kalby teikiamas ug-
dymo(si) galimybes.

Tyrimo metodai: teoriné mokslines litera-
turos analizé, vertinimas, gretinimas. Tyrimo
metodologinj pagrinda sudaro pozityvistinis po-
ziuris, pagal kurj, mokymas(is) yra samonin-
gas pazinimo procesas.

Klasikiniy kalby déstymo istoriné
apZzvalga

Klasikiniy kalby mokymo liudijimaisiekia se-
novés Graikijos laikus. V amziaus pr. Kr. mii-
zy mokyklos mokiniai visko iSmokdavo mo-
kytojui skaitant ir aiSkinant Homera, Hesioda
ir kitus graiky autorius. Daug teksty buvo mo-
komasi atmintinai.

Senovés Romoje klasikiniy kalby mokymas
buvo sudedamoji bendrosios ugdymo meto-
dikos dalis. Romény teoretikas Kvintilianas
(42-118 m.) veikale ,,Apie oratoriaus ugdy-
ma*, formuluodamas klasikinés didaktikos
principus ir taisykles, pabrézé biitinuma atmin-

* Kiti terminai: uzsienio, antroji kalba; angl.: se-
cond-language learning (B. McLaughlin, 1991).



(inai mokytis geriausiy autoriy i§traukas ir nu-
rodé, kaip tai daryti.

viduramZiais, lotynykalbai tapus Bazny¢ios,
valstybés, literatiiros ir mokslo kalba, ypatin-
ga reikdmé buvo teikiama gramatikos, apibi-
dinamos kaip scientia interpretandi poétas at-
que historicos et recte loquendique ratio**
mokymui. XII-XIII amZiuje suzydéjusi scho-
Jastika viduramZiy universitetuose jtvirtino for-
malia loging ugdymo sistema. Tuo tarpu atgi-
mimo humanistai — Vittorino Italijoje, Rable ir
M. de Montaigne Prancuzijoje, Erazmas Ro-
terdamietis Olandijoje, Tomas Moras Anglijo-
je, M. Liuteris Vokietijoje — i§kélé samoningo
Ziniy igijimo ir besimokanc¢iyjy savarankisko
kiirybiSkumo reikalavima, kartu atkreipdami
démesi | gyvasias Europos kalbas.

To meto mokyklose gramatika buvo désto-
ma sistemi$kai: i$ pradziy morfologija, véliau
sintaksé, morfologijoje nuosekliai einama nuo
daiktavardzio prie budvardzio ir t. t. ISmokus
gramatika ir sukaupus ZodZiy bagaza (apie
3000), pereidavo prie autoriy (Terencijaus, Ci-
cerono) skaitymo. Taciau mokymasis atmin-
tinai, kaip ir anks¢iau, buvo mechaninis, nes
besimokantieji nuo pat pirmuyjy Zingsniy su-
sidurdavo su jy mokéjimo lygio neatitinkancia
medziaga (V. Nikolskij, 1950, p. 29-31). Buiti-
nés leksikos ir Snekamosios kalbos konstruk-
ciju buvo semiamasi daugiausiai i§ dialogo for-
mos teksty, kuriuos, remdamiesi antikos
pavyzdziais, sudarinédavo mokytojai. Buvo to-
bulinami $nekamosioskalbos supratimo i§ klau-
sos jgiidZiai — mokytojai kalb¢jo lotyniskai.

Kalby mokymo perversma sukélé Jano

** Lot. menas aiSkinti poctus bei istorikus ir pagrin-
das teisingai kalbeéti (cituojama pagal V. Nikolskij, 1950,
p. 10).

Amoso Komenskio (1592-1670), iskélusio pa-
grindinj vaizdumo principa, siilymas Zodziy
mokyti kartu su reiskiniais, t.y. suteikiant ir
bendry moksliniy Ziniy. Vis délto, teigdamas
samoningumo ir aktyvumo biitinybg, §is moks-
lininkas kalby mokymosi tiksla nusakeé tik kaip
gebéjima jomis pasyviai (receptyviai) naudo-
tis.*** Taigi jo metodas buvo analitinis, bet
nenuoseklus (V. Nikolskij, p. 41-43).

XIX amziaus pradZios mokyklos reformo-
je, kuriai vadovavo progresyvus $vietéjas Wil-
helmas von Humboldtas (1767-1835), atsi-
spindéjo neohumanistinés idéjos. Déstant
klasikines kalbas, vietoje vieSpatavusio grama-
tizmo, mokymo pagrindu tapo susipazinimas
su klasikine literatiira, o analitinis-indukcinis
lotyny kalbos mokymo metodas progresyviy
pedagogy buvo prieSprieSinamas sintetiniam-
dedukciniam (V. Nikolskij, p. 49).

Taigi, nors poZzitris | klasikiniy kalby mo-
kyma nuo antikos iki naujyjy laiky keiteési,
XX amziaus pradzioje lotyny ir senoji graiky
kalbos buvo déstomos sausai, neretai akcen-
tuojant nesamoninga ,,kalima* atmintinai. Toks
poziliris visuotinio postmodemizmo laikais ne-
galéjo nepakisti.

Svetimosios kalbos mokymosi
teorijy vertinimas

Ipuséjus XX amziui — labiau nei kada nors
anksciau — daugybés zmoniy ekonominés as-
piracijos tapo susijusios su antrosios ar net
treciosios kalbos mokymusi. Vis daugiau rei-
kéjo mokytoju, pedagoginés informacijos ir

*** Daugiausiai déstydamas lotyny kalba J. A. Ko-
menskis i$lcido kclis vadoveélius: Januae linquarum re-
sertae vestibulum, Janua linquarum reserta, Orbis sen-

sualium pictua.
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kalbos jgijimo**** tyrimy. Procesa skatino ir
bendrosios lingvistikos, psicholingvistikos,
kognityviosios psichologijos laiméjimai.
Astuntajame deSimtmetyje JAV ypac iSpo-
puliaréjo Krasheno monitoriaus teorija (Kras-
hen, 1985; studija cituojama B. McLaughlino
darbe) — jos idéjas lengvai suprato praktikai.
Si teorija iskeélé jgijimo-mokymosi hipote-
zg***** (The Acquisition-Learning Hypothe-
sis), pagal kuria, suaugg Zmonés, besimoky-
dami antrosios kalbos, naudojasi dviem vienas
nuo kito nepriklausanciais biidais: nesamoningu
\gijimu (acquisition), i§ esmés identiSku vaiko
pirmosios kalbos jgijimo procesui, ir samo-
ningu mokymusi (learning), atsispindinéiu,,Zi-
nojimu apie* kalba. Prasmingai dalyvaujan-
tiems nattiralioje komunikacijoje Zmonémsriipi
tik pokalbio prasme, jie nenustato ir netaiso
klaidy. Tuo tarpu mokant ir mokantis kalbos
klaidy korekcija yra labai svarbi, pvz., klas¢je
formalios taisdyklés ir griztamasis ry$ys yra pa-
grindinis dalykas. Pagal Krashena, samonin-
gas démesys taisykléms yra tai, kas skiria kal-
bos igijimo ir kalbos mokymo / mokymosi
procesus. Taciau, pasak B. McLaughlino,
Krasheno minimos taisyklés negali biiti tapa-
tinamos su gramatinémis. Sunku (gal net ne-
imanoma) nustatyti, kiek $ios taisyklés yra sa-

***x Angly kalbos acquisition atitinka lotyniskajj
acquisitio — jsigijimas, gavimas [acquiro — gauti, (si)gv-
ti] (S.M.).

*¥**** Krasheno tcorija sudaranéiy penkiy esminiy
hipotcziy:

(1) lgijimo-mokymosi (The Acquisition-Learning
Hypothesis);

(2) Monitoriaus (The Monitor Hypothesis);

(3) Natiiralios sekos (The Natural Order Hypothesis);

(4) lvestics (The Input Hypothesis);

(5) Jausminio filtro (The Affective Filter Hypothe-
sis) — pavadinimy vertimas néra nusistovejgs (S. M.).
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moningos. Pagal Krashena, mes Zinome ka3-
kq, kas atrodo teisinga arba ne, net tada, kai
nezinome ir nesvarstome tam tikros forma-
lios taisyklés (pagal B. McLaughlin, p. 19-21).
Vieng karta suvoktos taisyklés gali toliau
kontroliuoti kalba nesamoningu lygmeniu. Dau-
guma besimokanciyjy patvirtinty, kad taisyk-
liy Zinojimas ir taikymas padeda, nors gali su-
letinti kalbos jgijimo procesa. Tai, ka jie
samoningai i$moko, tampa nesamoningo at-
gaminimo pagrindu. Tuo tarpu pagal Krashe-
na, tai — tik iliuzija, nes samoningas mokyma-
biiti
nesamoninga igijima (ibidem, p. 28-31).
Krasheno jvesties hipotezé (The Input Hy-
pothesis) teigia, kad ,,zmonés igyja kalba vie-

sis negali transformuojamas |

ninteliu biidu — suprasdami arba gaudami ,,su-
vokiama jvesti“ (comprehensible input).
Vyresni besimokantieji greiciau Zengia | prieki
ankstyvosiomis kalbos jgijimo stadijomis, nes
Jju Zinios apie pasaulj padaro ,,jvest]* supran-
tamesng (Krashen, 1980, p. 168; cituojama
B. McLaughlin).

Pagal Krashena, komunikaciné kompeten-
cija, arba funkcinis gebéjimas vartoti kalba,
atsiranda sudarant prasmingas sasajas. Taisyk-
lés, pavyzdziai, Zodyno ir kitos kalbinés for-
mos neéra iSmokstamos jas pateikus ar susidi-
rus su jomis, o nuosekliai jauga |
besimokanciojo repertuara. Klaidy taisymas
yra visiS$kai atmetamas, nes mokant gramati-
kos gali pasitaikyti, kad vieniems jau suvokus
pateikiamas struktiras, kitiems dar toli iki ju
supratimo. Jeigu mokytojas taiso klaidas, mo-
kiniai negali kiirybiskai eksperimentuoti su kal-
bine medziaga.

Priklausomai nuo to, ,jausminis filtras* (the
‘Affective Filter’) yra nusileidgs — down ar
pakiles — up, ,,1vestis“ (input) gali pasiekti kal-



bos igijimo mechanizma (Language Acquisi-
tion Device — LAD) ir tapti |gyta kompetenci-
ja. Jeigu ,Jausminis filtras* pakilgs, besimo-
kantysis gali suprasti tai, kg mato ir skaito,
bet ,.ivestis* nepasieks LAD. Taip atsitinka,
kai triiksta motyvacijos, pasitiké¢jimo arba
kremtamasi dél nesékmiy. Filtras nusileidZia,
kainelieka drovumo irnorimatapti tiksline kal-
ba kalbancios grupés nariu. Pagal Krashena,
butent,,jausminis filtras* sukelia esminius in-
dividualius skirtumus {gyjant antraja kalba.
Stiprus ir aukstai pakilgs ,,jausminis filtras*
trukdo ,,ivesciai* pasiekti kalbos jgijimo me-
chanizma.

Pritariant B. McLaughlinui, kad Krasheno
teorija negali biiti priimta be i§lygy, reikia su-
tikti, jog nusistatymas prie§ gramatinj vertimo
metoda padaré kalby mokymo sriciai paslau-
ga — tapo akivaizdu, kad mokantis kalbos rei-
kia kazko daugiau (ibidem, p. 56-58). Klaséje
biitina sukurti emociskai priimting aplinka, imi-
tuoti realiag komunikacing situacija. Biitent Sie
Krasheno monitoriaus teorijos teiginiai priim-
tini zitrint | kalby mokyma(si) i§ pozityvizmo
filosofijos ir §iuolaikinio ugdymo pozicijy. Tuo
tarpu klasikiniy kalby mokymo ir mokymosi
praktika daugeliu atvejy yra prieSinga.

Kit6s placiai zinomos — Interlanguage — te-
orijos atstovas L. Selinkeris (1972; teorija ana-
lizuoja B. McLaughlinas) teigé, kad Interlan-
guage****** kuria jis laiké atskira lingvistine
sistema, priklauso nuo besimokanciojo pastan-
gu produkuoti tikslinés kalbos normas, t.y.
nuo penkiy svarbiausiy paZintiniy procesy:

**+*%* §is tcrminas paprastai ncveréiamas, bet su-
prantamas kaip nusakantis vidinj tarpinj konstrukta,
veikiama tick jau anks¢iau igytos, tick naujai jgyjamos
kalbos (S. M.).

(1) kalbos perkélimo (i$ pirmosios kalbos |
Interlanguage);

(2) mokymo perkélimo (perkeliami speci-
finiai mokymo proceso bruozai);

(3) mokymosi perkélimo (kylancio i§ spe-
cifinio pozitirio | mokomaja medziaga);

(4) komunikavimo antraja kalba strategiju
perkélimo (tam tikri Interlanguage elementai
gali atsirasti dél bidy, kuriais Zmonés mokosi
bendrauti su tikslinés kalbos vartotojais, spe-
cifikos);

(5) tikslinés kalbos lingvistinés medziagos
apibendrinimo (apibendrinamos tikslinés kal-
bos taisyklés ir semantiniai bruozai).

E. Tarone (1982) ir kiti Sios teorijos atsto-
vai (cituojama B. McLaughlin) mané, kad tiks-
linga perkélima tirti kaip pazinimo (cognitive)
procesa, kurio metu priimami sprendimai re-
miasi:

¢ besimokanciojo supratimu apie pirmosios
ir antrosios kalby sandaros panasumus;

e pirmosios kalbos fakty Zymétumo laipsniu:
perkélimas jvyksta, kai panaSumas yra didelis,
ir tada, kai jvedamos nezymétos struktiiros.

Kaip teigia B. McLaughlinas, Interlangua-
ge teorijos atstovai pakeité pati galvojima apie
kalbos igijima, atverdami kelia kitoms tyrimy
kryptims, tarp ju — universaliosios gramatikos
ir pidZinizacijos / akultiirizacijos teorijoms bei
sociolingvistika ir neurolingvistika grindZia-
miems tyrimams.

Ieskant klasikiniy ir moderniyjy kalby mo-
kymo(si) teoriju metodologiniy sasajy ypaé
svarbus Interlanguage teorijos atstovy akcen-
tuotas samoningas besimokanciojo aktyvumas
ir poziiiris | kalbos mokymasi kaip i sprendi-
my nulemta pazinimo procesa.

Siekiant integruoti klasiking lotyny ir sena-
ja graiky kalbas i Siuolaikini ugdyma dar aki-
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vaizdesnis kognityviyjy nuostaty i kalbos igi-
jimo procesa priimtinumas.

Kognityvistams, besiremiantiems konstruk-
tyvizmo filosofija, svarbu:

« kaip yra jgyjamos Zinios,

» kas sudaro jy pagrinda,

* kaip Zmogus masto,

* kur slypi samoningumo esmé.

Sios krypties atstovy teigimu, vidinés kal-
bos igijimo proceso struktiiros yra susijusios
su kalbos sistema ir apima reikalingo Zodyno,
gramatikos ir tam tikry kalbos vartojimo tai-
sykliy parinkimo procediiras. Antrosios kal-
bos mokymasis suprantamas kaip paZinimo
igiidziy, gebéjimu komplekso jgijimas. Siam
procesui reikia automatizuoti sudétiniy jgidziy
komponentus. Tobuléjant atgaminimui, vyks-
ta tam tikras persitvarkymas, kurio metu be-
simokantieji supaprastina, suvienodina ir vis
labiau kontroliuoja vidines struktiiras.

Kalbédami apie jgiidZiy rutinizacija ir auto-
matiSkuma, kognityvistai teigia, kad komuni-
kacijaireikia jsijautimo, supratimo bei sociali-
nés informacijos jvertinimo ir koordinavimo.
Dalyvaujantis pokalbyje asmuo turi suderinti
daugybe jvairiy gebéjimuy, taigi Sie gebéjimai
turi tapti jprastais.

W. Schneideris ir R. M. Shiffrinas (1977;
studija cituoja B. McLaughlin) mano, kad tam
tikri atminties elementai besimokantkomplek-
siskai susiejami ir i$ ilgalaikiy atminties sau-
gykly pereina j trumpalaikes. Mokymasis su-
kelia informacijos perkélima | ilgalaikes
atminties saugyklas. Siose saugyklose infor-
macijayratvarkomadviembiidais. Automati-
nis informacijos tvarkymo budas (Automatic
processing) apima tam tikry atminties daliy su-
aktyvinima, kai jas pasiekia jvestis. Karta i§-
moktas, automatinis procesas pasireiskia aki-
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mirksniu, yra sunku ji sustabdyti arba pakeis-
ti. Kontroliuojamas informacijos tvarkymo bii-
das (Controlled processing) néra iSmoktas at-
sakymas, bet laikinas smegeny daleliq
suaktyvinimas. Tokiam suaktyvinimui reikj,
daugiau laiko, ji galima keisti ir tobulinti.

IgiidZiai yra iSmokstami ir tampa automatjs.
ki tik dél pries tai vykusiy kontroliuojamy pro-
cesy. Todeél,pagal R. M. Schiffrin ir W. Schnei-
der (1977, cituojama B. McLaughlin), galima
teigti, kad Controlled procesing grindzia ke-
lius Automatic processing atsirasti, tuo patmetu
mokantis vis sudétingesniy dalyky.

Kognityvizmo atstové V. Karmiloff-Smith
(1986; cituojama B. McLaughlin) teigia, kad be-
simokantysis kuo toliau, tuo labiau automati-
zuoja savo organizacines struktiiras. Pagal ja,
restruktiirizavimas (restructuring) — tai proce-
sas, kurio metu naujos prijungtos struktiiros
suteikia galimybg naujai interpretuoti faktus.

Kognityvizmo teorijos pozitiriu, mokyma-
sis yra vientisas procesas, taCiau galimos skir-
tingos mokymosi risys. Dél restructuring —
vienos i§ jy — besimokantysis tartum supranta
medZiaga visai naujai. Toks poZitirio pasikeiti-
mas sukelia staigy progresa, kurio metu se-
niau gauta lingvistiné informacija ir jau sufor-
muoti jgiidziai derinami su naujais supratimo
budais.

Kognityvizmo teorijos pozilriu, svetimos
kalbos mokymasis, kaip kiekvienas kitas su-
détinis pazinimo jgudis (complex cognitive
skill), apima palaipsng daliniy jgidZiy ir gebé-
Jimy (subskills) integracija i§ pradziy kontro-
liuojamiems procesams dominuojant, véliau
jiems virstant automatiniais. Todél ankstyvo-
sios mokymosi stadijos pasizymi létu jgudziu
formavimusi ir palaipsniu klaidy eliminavimu,
besimokanciajam siekiant automatizuoti atga-



minimo procediiras. Vélesnémis mokymosi fa-
zémis vyksta nuosekli restruktiirizacija, besi-
mokanciajam tobulinant vidines struktiiras.

Sklandus (vernacular) kalbéjimas atsiran-
da kalbos igiidZiams tapus automatiniais, tei-
gia E. Tarone (1982). Jei besimokantysis ima
galvoti apie tai, ka kalba, prasideda kontro-
liuojami procesai, ir visa veikla suléteja. Kol
igﬁdiiai néra visiSkai automatizuoti, juos gali-
matobulintiskiriantdaugiau laiko veiklai, nes
tada gali jsitrauktikontroliuojami procesai. To-
dél kartais testy rezultatai yra geresni, jei be-
simokantieji turi daugiau laiko jiems atlikti (pa-
gal B. McLaughlin, 1991, p. 134-139).

Kognityviosios teorijos pozilriu, mokyma-
sis apima automatiSkumo didéjima ir restruk-
tirizavima. Pirmasis i§ Siy dviejy procesy la-
biau budingas pradedant mokytis kalbos, o
antrasis — pazengus (B. McLaughlin, 1991).

Aptariamoje studijoje B. McLaughlinas (ibi-
dem, p. 151-152) — kognityvizmo atstovas —
reziumuoja pagrindinius kognityviosios teori-
jos teiginius:

(1) sudeétinio pazintinio gebé¢jimo mokyma-
sis apima jvairiy informacijos tvarkymo tech-
niky, leidZianciy iSvengti galimybiy ribotumo,
panaudojima;

(2) per praktika sudétiniai gebéjimai tampa
automatizuotais, kontroliuojami procesai i$lais-
véja kitoms funkcijoms atlikti;

(3) vyksta tam tikras vidiniy sarangy per-
tvarkymas besimokanciajam pasiekiant vis
naujy meistriSkumo lygmeny.

B. McLaughlinas taip pat teigia, kad nors
kognityviosios teorijos automatizacija daznai
yra suprantama kaip judéjimas nuo samonin-
go kontroliavimo link nesamoningo automa-
tiSkumo, su $ia interpretacija niekaip negalima
sutikti. Kontroliuojamy ir automatiniy proce-

sy skirtumas nesusijgs su samoninga patirtimi —
vieni ir kiti gali buti i§ esmés samoningi arba
ne, nors $ios hipotezés ir negalima patikrinti
empiriSkai (B. McLaughlin, T. Rossman and
B. McLeod, 1983; cituojama B. McLaughlin).

Kognityvistai akcentuoja ribotas besimokan-
¢iyjy informacijos gavimo ir perdavimo gali-
mybes ir jvairiy techniky panaudojima siekiant
iSvengti Sio ribotumo, praktiskai iSpleciant ga-
limybiy ribas taip, kad dalis reikalaujanciy dau-
giau protinio darbo jgiidziy tapty jprastais ir
i§laisvinty kontroliuojamus procesus kitoms
funkcijoms atlikti. Jie teigia, kad sudétiniy pa-
Zintiniy jgtidZiy, tokiy kaip antrosios kalbos mo-
kymasis, jgijimas apima palaipsnj automatizuo-
ty daliniy 1gtidZiy kaupima ir tam tikra vidiniy
struktiiry pertvarkyma besimokanciajam ko-
piant meistriSkumo laiptais.

Kognityvizmo teorija ypac pabrézia kiiry-
bines proceso galimybes, todél yra priimtina
daugeliui mokytojy praktiky. Taciau ji, kaip ir
kitos teorijos, negali biiti nuorody mokymo
procediiroms $altinis (B. McLaughlin, p. 165).
Biitina atsiZvelgti | kuo daugiau perspektyvu,
nes dabartiniu miisy Ziniy jgijimo etapu biity
primityvu teigti, kad viena kazkokios teorijos
»tiesa™ yra tikresné uz kokia nors kitos teori-
jos ,.tiesa™ (B. McLaughlin, 1991, p. 4-6).

Atkreiptinas démesys | kognityvizmo teori-
jos atstovy reikalavima parengti besimokantjji
tikslingai komunikacijai. Ar ymanoma tokia ko-
munikacija, mokant(is) klasikiniy —,,mirusiy*
kalby? Kokiais metodologiniais principais §iuo
atveju reikéty remtis ir kokias mokymo bei mo-
kymosi metodikas naudoti? Galbut komuni-
kacija Siomis kalbomis perzengia jprastos kal-
binés komunikacijos rémus? Gal Cia siejamas
ne vienas individas su kitu, bet laikmeciai, epo-
chos? Kuo tokia komunikacija galéty pratur-
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tinti Siuolaikinj ugdymo(si) procesa? Ar klasi-
kiniy kalby mokymui(si) taikytinas, pavyzdziui,
sitilymas visy be iSimties kalby mokyti tik in-
tensyviai naudojant netradicinius metodus: re-
laksopedija, sugestopedija ir pan.?*******
Taigi ar jmanoma, Zinant klasikiniy kalby
i8skirtinuma, svetimyjy kalby mokymosi te-
orljy teiginius ir modemniyjy kalby praktinio dés-
tymo patirtj panaudoti ,,mirusiy“ ~ lotyny ir
senovés graiky kalby — mokyme(si)?

Klasikiniy kalby mokymo(si)
metodologija ir Siuolaikinis
ugdymas(is)

Lotyny patarlé sako: Qui e nuce nucleum esse
vult, frangat nucem — kas nori suvalgyti rie-
Suto branduolj, teperskelia rieSuta!

Klasikiniy kalby déstymas yra sudétingas
jau vien deél didaktinés medziagos specifikos,
bet kartu teikia i$skirtiniy galimybiy ugdyti da-
lyvaujanciyjy Siame procese asmenybe. Tai pa-
tvirtina 2000 m. Maskvoje vykusios konfe-
rencijos medziaga.

e Darbas su pirminiu $altiniu ir lotyny kal-
bos gramatikos studijos skatina sisteminj mas-
tyma (I. Bogatyriova, p. 93); ugdo logiskuma,
samoninguma ir terminy vartojimo rastingu-
ma (V. Novobranova, p. 101).

e Indukcijos ir i§ dalies dedukcijos biidu mo-
kant fonetikos, morfologijos, sintaksés naudo-
tinos kompiuterinés technologijos (M. ir V. Vo-
loscuk, p. 7; M. Sklad¢ikova, p. 113-114;
R. Chasanova, p. 117).

e Graiky kalbos enklitiky ir kiriavimo tai-
sykliy mokéjimas turi biiti paremtas procesu
logikos supratimu ir jos analizés jgidziais
(V. Teperik, p. 152-153).

wRkxxkk K. Kitaigorodskajos ir jos sekéjy darbai
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* O. Pylypiv ir L. Myslovskaja (p. 142) -
rodo, kad Siuolaikiniu etapu ypac svarbus k.
munikacinis lotyny kalbos vaidmuo. V. Sy,
dymova (p. 148) primena, kad komUnikacija
lotyny kalba gali buti suprantama tik kaip re.
cepcija, o ne kaip produkcija: dauguma gp,.
denty tik skaito, todél ypa¢ reikSmingas ta,.
pa skaitymo technikos jgiidZiy lavinimas,

e Pabréztinas istorinés kalbotyros elemen-
ty itraukimas déstant lotyny kalbos gramatikg
ir sintakse, teigia R. Modin (p. 10-11). Nei
lotyny, nei graiky kalba negali ir neturi bati
studijuojamos be sasajos su kitomis lingvisti-
némis ir istorinémis disciplinomis (A. Siroko-
va, p. 119).

e Kovaliova (p. 130-131) siilo didesnj dé-
mes] skirti senosios graiky kalbos studijoms,
be kuriy neprnanomas visavertis naujosios grai-
ky kalbos iSmokimas.

e Profesoriaus A. Rossiaus teigimu, teksto
kritikos kursas parengia klasikus tikram moks-
liniam darbui, nes graiky ir lotyny kalby gra-
matika savo sistemingumu ir sunkumu skati-
na logini mastyma. Kritinei teksto analizei reikia
vis naujy kombinatorikos operacijy, lemian-
¢iy pasirinkima kaip interpretacinio bandymo
rezultata, taigi — ypa¢ ilavinto intuicijos jaus-
mo. Pati antikinés kalbinés medziagos prigim-
tis, minties raiskos i$skirtinumas verti ypatin-
gy pastangy, kurioms sunku rasti atrama
Siuolaikingje kalbingje ir mastymo patirtyje. Taip
santykio su tyrin€¢jamais tekstais sudétingu-
mas skatina kurti subtilius analitinius §io moks-
lo instrumentus (ibidem, p. 17-18).

Klasikines kalbas déstan¢iyjy mintys arti-
mos Siuolaikiniam ugdymo supratimui, nes ne-
apsiriboja klasikiniu ar moderniu poziiiriu, 0

1998). Praktinés Siy kalby mokymo(si) pro-



plemos susijusios tiek su bemaz trijy tikstant-
meéiy ju déstymo tradicija, tiek su butinumu
ia keisti.

Manytume, pozityviis $ios srities poslin-
kiai galétu buti grindZiami ne tik pozityviais
svetimujy kalby mokymosi teoriju teiginiais,
bet ir moderniyju kalby didakty darbais
(G. Klimoviené, 1998, 2000), akcentuojan-
¢iais samoningo uzsienio kalbos iSmokimo
principus.

Tikeétina, kad tada net labiausiai Siuolaikis-
kas jaunas Zmogus pritars Markui Tulijui Ci-
ceronui: Non tam praeclarum est scire Latine,
quam turpe nescire — ne taip puiku yra mokeéti
lotyniskai, kaip gédinga nemoketi.

ISvados

Straipsnyje pateiktos teorinés medziagos ana-
lizé leidZia teigti, kad klasikiniy (lotyny ir se-
nosios graiky kalbu) déstymas ir jo sasajos su
besimokanciojo loginio mastymo, mokslo dis-
kurso, lingvistinés analizés jgiidziais yra pro-
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METHODOLOGICAL FUNDAMENTALS OF TEACHING / LEARNING CLASSICAL

AND MODERN LANGUAGES

Sigita Morkeviciené

Summary

The article deals with methodological problems of
Classical languages teaching / leamning. Theoretical in-
vestigation proves the peculiarities of Latin and Old
Greek in contemporary education, emphasizing the
importance of these languages on the development of
European cultural values.

Research aim is to investigate teaching / leamning
theoretical aspects of Modern and Classical langua-
ges, showing changes taking place during their in-
struction.

Research object is basics of Classical languages te-
aching / learning.

Research method implies theoretical analyses of
scientific literature.

Methodological foundation of the research is based
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on positivistic attitude which emphasizes conscious
process of cognition.

Special attention is focused on historical introspec-
tion of Latin and Old Greek teaching methods. The
author also provides up-to-date information on second
language acquisition theories in respect of learning
languages. Besides the paper aims at analysing modem
language teachers’ works conceming conscious lear-
ning and reasonable active teaching.

Thus, one should educate such factors of mental
activity as cognition, capability and resolution in per-
fect harmony with the whole formation of ones’ per-
sonality. The new attitude towards Classical languages
teaching / learning has to contribute towards the cons-
cious development of creative man.
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