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Straipsnyje analizuojamos rasomosios angly kalbos mokymo problemos, jy sprendimo budai ugdymo
procese, numatomosrasomosios angly kalbos tobulinimo perspektyvos. ApZvelgiama rasomosios angly
kalbos mokymo teorija bei svarbiausi principai. Straipsnyje pateikiami eksperimentinio tyrimo rezultatai,
jrodantys rasymo angly kalba ugdymo svarba. Rasiniy angly kalba analizé ir rasymo uZduociy rezultaty
palyginimas rodo, kad, norint pasiekti gery mokymo(si) rezultaty, mokant rasyti déemesj reikia skirti
teoriniams pagrindams ir Sias Zinias praktiskai jtvirtinti per pratybas, nepervertinant fragmentinio moky-
mo metody. Batina akcentuoti loginj, nuosekly minciy reiskimo rastu badg. Rasymo angly kalba moky-
mo intensyvinimas leis moksleiviams pasirengti atlikti sudétingas rasymo uZduotis vélesniais mokymosi

etapais bei turés didele jtakg kalbiniam ugdymui.

Problemos aktualumas. Pastarojo deSimtme-
¢io socialiniai pokyciai Lietuvoje gerokai su-
reikSmino angly kalbos svarba. Angly kalbai
tapus nepakeic¢iama bendravimo priemone, §ios
kalbos poreikis didéja, apimdamas ne tik kal-
béjimo, skaitymo ar klausymo jgiidziy ugdymo
reikalinguma, bet ir raSytinés kompetencijos
ugdyma. Pastarojikalbinés veiklos riiSis pasau-
lyje jgauna itin didele reikSme, nes su naujy
technologiniy priemoniy pagalba vis daugiau
informacijos perteikiamarastu. Todél raSytinés
angly kalbos poreikis Lietuvoje, kaip ir kitose
pasaulio §alyse, itin padidéjo. Ivertinant infor-
macijos plitimo greitj, dabartinée situacija Lie-
tuvoje neatitinka padidéjusio raS§ymo angly kal-
ba poreikio: baige bendrojo lavinimo mokyklas
moksleiviai nesugeba nuosekliai ir taisyklingai

reik$ti minciy raSomaja angly kalba. Jvertinant
susidariusig situacija, reikéty keisti bendrojo
lavinimo mokykly programassiekiant raSomo-
sios angly kalbos tobulinimo biidy.

Tyrimo objektas — bendrojo lavinimo mo-
kykly vienuoliktyjy klasiy moksleiviy raSomo-
ji angly kalba, raSomosios angly kalbos moky-
mas.

Tyrimo tikslai — jvertinti moksleiviy pozia-
rj i raSomosios angly kalbos tobulinima; nusta-
tyti klaidy raSiniuose priezastis; suformuoti
raSomosios angly kalbos lingvodidaktinius pa-
grindus.

Tyrimo hipotezé — modulinis raSomosios an-
gly kalbos mokymas (is) atitinka kalby moky-
mo(si) strategijas, gerinabendra filologinj moks-
leiviy iSprusima, padeda individualizuoti ir
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diferencijuoti mokyma(si) ir leidzia sekmingai
perimti autodidaktinius raSomosios angly kal-
bos mokymo(si) principus.

Tyrimo metodai —mokslinés literatiiros ana-
lizé, anketiné apklausa, rasiniy angly kalba klai-
dy analize, pedagoginis eksperimentas.

Straipsnio tikslas — moksliSkai apibendrinti
egzistuojancias raSytinés angly kalbos mokymo
kryptis, jvertinti moksleiviy poziiirj j raSyma
angly kalba, pateikti tyrimy rezultatus ir raSo-
mosios angly kalbos tobulinimo perspektyvas.

Pastaraisiais metaisitinsuaktyvéjesanglykal-
bos vartojimo poreikis vercia i§ naujo jvertinti
angly kalbos déstymo tikslus ir metodus, taiky-
tinus jvairiose Lietuvos institucijose. Angly kal-
bos vaidmuo pasauliniu mastu skatina angly
kalbos mokytojus ir déstytojus ieSkoti naujy Sios
kalbos destymo biidy. Kaip teigiama Zurnale
The European English Messenger, ,,angly kalba
kaip pirmaja kalbama daugiau nei keturiasde-
Simtyje §aliy, o kaip antraja — daugiau nei pen-
kiasdeSimt penkiose Salyse, taigi kalba vystosi
vis didéjancia trajektorija“ [12, p. 47]. Deja, Lie-
tuvos bendrojo lavinimo mokykly programose
ir standartuose bei mokymo turinyje pasigen-
dama prioritetiniy angly kalbos déstymo kryp-
¢iy. Tq geriausiai iliustruoja mokyti angly kal-
bos naudojamy metodiniy priemoniy apZvalga.
Pasirenkamy vadoveliy jvairové atkartoja susi-
klosciusia situacija daugelyje pasaulio $aliy. Kita
vertus, nesuderinta gausybé uZsienyje leisty prie-
moniy ir nacionaliniy atitikmeny trikumas
akivaizdZiairodo mokymo turinio spragas Lie-
tuvoje. Taigi neiSvengiamai susiduriama su uz-
sienio kalby déstymo programy ir realios si-
tuacijosneatitikimu: uzsienyje leisti vadovéliai
neatspindi tautiniy interesy, nejvertina gimtosios
kalbos jtakos ir besimokanciyjy lingvistinés
kompetencijos. UZsienio kalby mokytojai ir
déstytojainejpareigojamigretintiuzsieniokalby
su gimtajg kalba ar jvertinti kalby interferenci-
jos ir transpozicijos klausimy. Daznai pasitenki-
nama fragmentiniais atsakymais, fragmentiniy

20

uzduoéiy atlikimu - itin populiariu mokapy
uzsienio kalby. Ragydami uZsienio kalba moks
leiviai iSrciSkia tik atskiras mintis ar minéiq
nuotrupas, nesugeba minties iSplétoti ar jos sy
sieti su kita mintimi. Taigi moksleiviy raéim‘a%
tampa tik fragmenty rinkiniais, kuriuose mintys
neiSplétotos, sakiniai nebaigti, logiSkai nenuosek;
lts. Rasymo jgiidziy trikuma lemia technikeg
amZzius, uzsienio kalby mokymui skirti uZsieny.
je leisti vadoveliai, kuriuose uzduociy pagrindy
sudaro ,,fragmentiska veikla“ [3] ir paciy moks.
leiviy neigiamas poZiiiris j daug laiko atimancia,
mastymo ir susikaupimo reikalaujancia raSyme.
veikla. Uzsienio kalby mokytojy uzdavinys -~
uzpildyti susidariusia spraga ir kreipti daugiay,
démesio lavinti moksleiviy raSymo jgiidZius.
Lietuva Zengia pasaulinés globalizacijos ir
integracijos j Europa keliu, todél viena i svar-
besniy problemy tampa saves pristatymo pasau-
liui, rySiy su kitomis Salimis plétojimo galimybes,
Taip pat akivaizdu, kad angly kalbos moky-
mas(is) padeda stiprinti nacionalinj identiteta.
Pagal J. House, ,,angly kalbos plitimas moty-
vuoja kalbanciuosius kitomis kalbomis labiau
prisiriSti prie savo gimtosios kalbos, savo kul-
tiiriniy ir istoriniy tradicijy“ [16]. Angly kalba
kaip pasauliné bendravimo priemon¢ ,,priarti-
na pasaulj prie misy“ [8, p. 73], taciau ar Lietu-
va pajégi bendrauti prieSinga kryptimi, t. y. pati
priartéti prie pasaulio, kad biity sukurtos ,,pui-
kios salygos tarpkultiirinei sgveikai“ [8, p. 73].
Sios mintys ir susidariusi neadekvati pasauli-
niams poreikiams situacija Lietuvoje paskatino
atlikti tyrimus jvertinti vienuoliktyjy klasiy
moksleiviy pozitirj j raSyma angly kalba ir apiba-
dinti jy raSomaja angly kalbg bei numatyti raso-
mosios angly kalbos mokymo(si) perspektyvas.

Uzsienio kalbos mokymo uzdaviniai

Uzsienio kalbos lavinimas Lietuvoje turi gilias
tradicijas. Dabar vyraujanti komunikaciné mo-
kymo kryptis tikslingai apibrézia moksleivio



pasirengimq autentiSkai bendrauti uzsieniokal-
ba visais keturiais komunikaciniais lygiais —
gebéjimas klausytis, kalbéti, skaityti ir rasyti.
Komunikaciné mokymo kryptis skirta ugdyti
kxomunikacing kompetencija, lygia greta ugdant
sociokulttiring ir lingvisting kompetencijas. Da-
bartinése bendrojo lavinimo mokykly progra-
mose pabréZiama komunikacinés kompetenci-
josugdymosvarba ir reikSmé mokant pirmos ir
kity uzsienio kalby. Dél jvairiais periodais su-
siklosc¢iusios situacijos Lietuvoje nevienodas de-
mesys buvo skiriamas visoms kalbinés veiklos
rasims. Iki XX amzZiaus aStuntojo deSimtmecio
pabaigos itin buvo sureikSmintas skaitymas, o
devintuoju—deSimtuoju deSimtmeciais pabre-
Ziamas kalbéjimas [33, p. 34]. Lietuvos tarptau-
tiné politika, ekonominé situacija, integracijos
j Europa problemos, Zmoniy tarpusavio santy-
kiaiir pasaulinés bendravimo priemonés skati-
na pazvelgti j uzsienio kalby mokyma placiau,
nesureikSminti kurios nors vienos kalbinés veik-
los, o visy kalbinés veiklos riiSiy mokyti toly-
giai ir kompleksiSkai. Bitent §ios prieZastys
lemeé kritiSka raSomosios angly kalbos ugdymo
jvertinima: baige gimnazija jaunuoliai nesuge-
ba taisyklingai reiksti minc¢iy rastu angly kalba,
nesuvokia stiliaus skirtybiy, néra supazindinti
su jvairiy raSiniy angly kalba tipais, nesugeba
pasinaudoti jgytomis gimtosios kalbos Zinio-
mis. Atsizvelgiant j minétas problemas ir j da-
barypac padidéjusj bendravima raStu, nulemta
pasaulio kompiuterizacijos ir Lietuvos situaci-
jos pasaulinio kontekstu, biitina j raSytinés ko-
munikacijos uzsienio kalba ugdyma pazvelgti
placiau, jvertinti visas susiklosciusias aplinky-
bes, besimokanciyjy poreikius ir nuostatas, pa-
sauling patirtj ir jg pritaikyti Lietuvos mastu.
Rasymo angly kalba mokymas suvokiamas pla-
Ciaja prasme: taisyklingas minciy reiSkimas ras-
tu, jvairiy raSiniy tipy ra§ymas, mastymas rastu.
Svarbiausias kalby mokymo uzdavinys — siste-
mingai ugdyti mastyma, siekiant glaudaus mas-
tymo ir kalbos rySio [26, p. 61]. Taigi tyrimai

orientuoti j nuosckly, logiska minciy destyma
raStu angly kalba ir 8iy jglidziy analizg.

Moksliniuose Saltiniuose rasiniai apibidi-
nami kaip viena i§ bitiniausiy vciklos sriciy
mokant gimtosios ir uZsienio kalby. RaSyda-
mas raSinius mokinys gali jtvirtinti jgytus kal-
binius jgiidZius. RaSant atsiskleidZia mokinio
intelektiniai gebéjimai, jo iSsilavinimas, jaus-
mai, mokomasi mastyti, jvertinti literatiirinius
ar gyvenimo reiSkinius ir problemas. Daugelio
uzsienio autoriy darbuose apie rasinio moky-
ma pabréziamos kelios tendencijos: 1) kiirybi-
nio pozilrio vertinimas: raSinys vertinamas ne
pagal tai kaip perteikiamos Zinios, bet kaip i§-
reiSkiama individualybe, perteikiami apmasty-
mai [5]; 2) ypatingas démesys skiriamas rasinio
turiniui, min¢iy kokybei, o ne kalbos taisyklin-
gumui (Adams, Hedge); 3) pabréziamas rasinio
struktiiros suvokimas ir detalus jos mokymas
(McQuade, Atwan, Wyrick). RaSinio mokyma
skatinama traktuoti kaip ilgalaikj ir sudétinga
mokyma, kuriame tolygiai svarbiis visi moky-
mo etapai.

Rasiniy mokymo procesas

RaSiniy mokymo procesas apima daugelj mo-
kymo sri¢iy. Pirma, mokiniai turi aiSkiai su-
vokti jprasto raSinio struktiira, daugeliui rasi-
niy ,,biidinga trinar¢ kompozicija“ [24, p. 219],
kitus raSiniui keliamus reikalavimus. Mokiniai
turi biti supazindinami su jvairiomis rasiniy
riiSimis. Rasiniy mokymas prasidedajauzZemes-
nese klasése ir kasmet turimos Zinios jtvirtina-
mos, ple¢iamos, jgyjama naujy jgiidziy. Moki-
niai mokomi suvokti, kad raSiniy raSymas —tai
»pasikartojanti, griztamoji veikla, nes raSanty-
sis vis sugrijZta atgal, pataiso, planuojais naujo,
perraso“ [15, p. 21]. Rasymo procesas turéty
vykti Siomis stadijomis [pagal 15, p. 20-21]:
motyvacija; minciy (su)grupavimas; planavi-
mas; uZraSy vedimas; juodrastinis variantas; tai-
symas, perrasymas; rasinio uzbaigimas.
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Kai kurie autoriai (pvz., Hall, Flowerir kt.)
pirmenybe teikia detaliam raSinio tiksly aiski-
nimui. Jie teigia, kad mokiniai turi gerai suvok-
ti raSinio tikslus, susijusius su: informacijos per-
teikimu, apibiidinimu, palyginimu ir jtikinimu
[15, p. 53]. McMahan teigia, kad svarbu iSmo-
kyti mokinius teisingai jvertinti rasinio tikslus,
o tik paskui pereiti prie planavimo ir kity rasi-
nio raymo stadijy (20, p. 7].

Mokiniai turi bati mokomi suvokti, kad ra-
Siniuose buitina moketi laisvai raStureiksti min-
tisiremocijas. Reikia skatinti teigiamas emoci-
jas raSant raSinj. Svarbu temos pa(si)rinkimas:
temos turéty biiti aktualios ir suprantamos. Ra-
Sinio mokymo tikslai turi atitikti literatiirinio,
socialinio, moralinio, estetinio ugdymo ir kitus
aspektus. Mokydamas raSyti rainius, mokyto-
jas privalo skatinti mokiniy pasitikéjimag savo
jégomis, aiSkinti jiems, jog raSydami jie mokosi,
todél raSiniuose pasitaikancios klaidos — natii-
ralus dalykas. Mokytojas turi nevengti pagiria-
muyjy ZodzZiy, subtiliai analizuoti klaidas, atsi-
Zvelgti | mokiniy emocing biisena.

Rasiniy mokymo(si) etapai

Mokydamas rasSyti raSinius, mokytojas privalo
mokiniams iSaiskinti, kad raSymas susideda i§
keliy etapy. Pirma, renkama medZiaga; antra, ji
sukonkretinama; trecia, gauta informacija su-
grupuojama; ketvirta, raSomas juodrastinis (pir-
mas) variantas; penkta, aiSkinama ir taisoma
[22, p. 6-7]. Hairston raSiniy raS§ymo proceso
skirstymas j etapus [13, p. 19] padeda giliau
suvokti §io proceso sudétinguma: 1) pa(si)ruo-
Siamasis (gali bati ilgalaikis ir momentinis);
2) ,,inkubacinis“/ramybeés (turima medzZiaga ne-
analizuojama); 3) vykdomasis (raSomas planas
ir juodrastis); 4) tikrinimo (taisomos klaidos,
perraSoma). Toks skirstymas j etapus yra gana
salyginis. Svarbu mokiniams pabreézti, kad kiek-
vienas darbassusidedais pradzios, eigosir pabai-
gos. Visy etapy atlikimas priklauso nuo rasinio
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tipo, jo tiksly, rasinio raymo vietos ir kity veiks
niy. Mokytojas privalo skirti pakankamai laik
visiems rasinio etapams, tik taip imanoma i
mokyti tinkamai déstyti mintis.

Rasiniy raSymo skirstymas j etapus labai svar
bus, todeél turi biti sistemingai suplanuotas. Mg
kytojas turi numatyti, kiek pamoky ar laik
skirs kiekvienam etapui. Koks laikas optimalug
nuspresti gali tik mokytojas, atsizvelgdamas;
mokiniy iSsilavinimo lygj, gebéjima vartoti ka
ba, mokinio intelekta, jo protinius gebéjimus
potencialg, taip pat j nagrinéjamos temos sudeé
tinguma ir mokiniy gebéjima ja perprasti. Vig
etapai glaudziai susije ir priklauso nuo rasinig
tiksly, temos pobudZio, mokinio (ar visos kla
seés) individualiy savybiy ir raSinio rasies. Tik
Zitrint j rasinj placiu aspektu jmanoma pasiek-
ti, kad mokinys supras pasirinktg (ar paskirta)

. tema, nustatys jos turinio ribas, iSmoks kaupti

medziaga raSiniui, mokeés iSskirti pagrinding
raSinio mintj ir sugebés paraSyti atitinkamos
formos ir Zanro rasinj.

Rasiniy risiy jvairove

AngliSkai kalbanciose Salyse nusistovéjes kiek
kitoks pozitris j rasinius: pastebima pakitusi
raSinio samprata ir nurodomi Sie mokyklose
raSomi raSiniai: 1) trumpos apimties raSinys
(,composition“); 2) platesnés apimties rasinys
(»essay“); 3) pranesimas (,,report®); 4) bet koks
rastodarbas (,,paper). Mokiniai skatinami sub-
jektyviai vertinti kiirinj ar gyvenimo reiskinj
dazniau negu rasyti objektyvausvertinimo rasi
nius, raginami daugiau rasyti laisvos kompozi-
cijos ra$iniy, todel ir jsitvirtines ese ,essay”
mokymas. Siy $aliy autoriai jvairiai traktuoja
raSiniusir pateikia labai jvairig rasiniy klasifi-
kacijg. Pavyzdziui, D. McQuade ir R. Atwan
raSinius skirsto j: 1) raSinius perteikti mintis,
2) raSinius formuoti mintis, 3) apraSomuosius
raSinius, 4) apibiidinimo, iliustracinius rasi-
nius, 5) analogijy ir palyginimy raSinius, 6) ar-



gumenty rasinius. Sie autoriai atitinkamai for-
muoja ir raSinio tikslus: raSinys informatyvus
ar pamokantis, ar skirtas apmastymams, jtiki-
néti,argumentuotiir t. t.

J. Wyrich skiria §iuos raSinio tipus: 1) infor-
macinis arba aiSkinamasis, 2) argumenty, 3) ap-
raSomasis, 4) apibiidinimo. A. Biddle raSinius
skirstoj: 1) literatrinius kritinius rasinius (,,cri-
tical essay“), 2) asmeninius rasinius (,,personal
essay”). Autorius prie kritiniy rasiniy priskiria
ir apraSomuosius rasinius, jvertinamuosius ra-
Sinius ir analizuojamuosius rasinius. Asmeni-
nius raSinius autorius skirsto j autobiografinius,
laisvus apmastymus, kiirybinius apmastymus,
gyvenimo reiSkinj aiSkinancius raSinius.

J. Warriner raSinius skirsto j: 1) asmeninius
raSinius (,,personal essay*), 2) informaciniusra-
Sinius (,,informational essay“), 3) jtikinéjimo
pozitriorasinius (,,persuasive essay“), 4) saty-
rinius raSinius (,,satirical essay®), 5) trumpus
raSinius (,,short composition®), 6) raSinius gro-
Zinioktrinio pagrindu (,,composition based on
literature*).

Ivairig raSiniy klasifikacijg galima aiSkinti
skirtingu pozZitiriu j patj rasinj ir kitokiu moki-
nio kiirybinés veiklos supratimu. Negalima at-
mesti raSinio gimtaja ir uzsienio kalba raSymo
mokymo ypatumy. Skirtinga raSiniy klasifika-
cija puikiai atskleidZia raSinio mokymo jvai-
rius aspektus bei parodo, kad mokiniai turi i$-
mokti radyti jvairiy tipy rasinius, suprasdami
raSymo uzduociy tikslinguma. Mokiniui turi
biiti aiSkinama, kad raSiniy raS§ymo tobulini-
mas —~ sudétingas procesas, apimantis ir skai-
tyma, ir raSyma. Mokiniai turi bati supazindi-
nami su kiiriniy rii§imis, iSmokomi tinkamai
analizuotiir vertinti Siuos kiirinius.

RasSiniy mokymo biidai aktyvina mokinio
gebéjima laisvai reiksti mintis, lavina jo mas-
tyma, skatina geriau pasinaudoti sukaupta me-
dziaga, ja grupuoti, planuoti. Mokinys jsisa-
monina, kad rasinio raSymas vyksta planingai,
laipsniskai. Sioje mokymo veikloje atsisklei-

dzia jvairis kiti mokinio gebéjimai (greita nuo-
voka, kruopsStumas, pareigingumas). Mokinys
iSmoksta giliai paZvelgti j problemas, jvertinti
detales, jas susisteminti, mokosi jvertinti savo
darba, objektyviai jZvelgti, kasjame teigiama ir
neigiama.

Svarbu j raSinj Ziureéti kaip j ilgalaikj proce-
s3, nejmanoma be iSankstinio pasirengimo, ku-
ris buna dvejopas. Pirma, mokytojas turi jver-
tinti mokinio raSiniy raS§ymo patirtj ir numatyti
tolesnius rasinio tobulinimo buidus. Vélesnis
pasirengimas rasSiniui vykdomas pa(si)ruosia-
mojo etapo metu, kai atliekamos jvairios uz-
duotys, mokiniai skatinami logiSkai mastyti,
analizuoti. Mokytojas turi lygiareikSmiSkai ver-
tinti visus raSinio mokymo etapus ir laika jiems
planuoti pagal raSinio pobudj ir tikslus. Ypaé
daug démesio reikia skirti parengiamajam ir
tikrinimo etapui. Jeigu pirmajambus skirta pa-
kankamailaiko, tada galima tikétis gery rezul-
taty ir vélesniais rasinio mokymo etapais. Rasi-
nio mokymo ,,tikrinimo“ etapo metu mokytojas
sulaukia grjZtamojo rysio, kaip mokinys supra-
to mokomaja medziaga, pagrindinius reikalavi-
mus rasiniui ir raSinio struktiiros principus, ar
sugeba taisyklingai raSyti, laikytis gramatikos ir
skyrybos taisykliy, ar naudoja jvairias sakinio
struktiiras. Mokytojas jvertina mokiniy gebéji-
ma jungtiir plétoti mintis, aiSkiai ir jtikinamai
iSdestyti turinj.

Sudeétinga raSiniy rusiy klasifikacija rodo,
kad raSiniy mokyma biity galima analizuoti at-
sizvelgiant j Sios veiklos biitinuma uzsienio kal-
by pamokose, taip pat nustatyti gimtosios ir
uzsienio kalby saveikos problemas mokant rasi-
niy, neigiama ar teigiama vienos ar kitos kalbos
jtaka, Siy kalby désningumus mokant rasyti.
Nors lingvistiné ir literatiiriné gimtosios kal-
bos kompetencija turi daug reikSmés mokantis
pirmosios ar antrosios uzsienio kalbos, negali-
ma raSymo mokymo gimtaja kalba sutapatinti
su ra§ymo mokymu uZsienio kalba [18, p. 3].
Kitavertus, analizuojant tokj sudétinga procesa
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kaip raS§ymo mokymas(is) uzsienio kalba, nega-
lima nejvertinti mokiniy gebéjimo rasyti gimtaja
kalba, jy literatiirinio iSprusimo: paskutinése
viduriniy mokykly (gimnazijy) klasése mo-
kiniai turi tvirtai susiformavusius raS§ymo jgu-
dzius gimtgja kalba, taciau neadekvacius rasy-
mo jgiidZiams uZsieniokalba. RaSomosios angly
kalbos ugdymas remiasi raS§ymo gimtaja kalba
kompetencija, padeda ja plétotiir jvertinti. Taip
ugdoma bendroji lingvistiné ir literatiiriné kom-
petencija, suformuojamas tvirtas pagrindas ug-
dyti individo sociokultiiring kompetencijg. Nors
kai kuriuose Saltiniuose sitiloma gimtosios ir
uzsienio kalbos mokymga traktuoti adekvaciai
(West; Wenzel ir kt.),daugelis autoriy pabrézia
gimtosios kalbos i§skirtinuma, kurio ,,negalétu-
me giliau paZinti nepalyging su svetimomis kal-
bomis“ [27, p. 162]. Juo labiau kad individo
prigimtis ir socialiné aplinka lemia skirtingus
gimtosios ir uzsienio kalby mokymo tikslus
[32, p. 11-12].

Komunikaciné uzsienio kalby
mokymo Kkryptis

Komunikaciné uzsienio kalby mokymo kryp-
tis raSymo mokymo procesg orientuoja j moki-
nio dabartinius ir perspektyvinius poreikius
(Freedman 1983, p. 10), iSkelia praktinius kal-
bos mokymo tikslus. Kalby mokymasis turi
padeéti lavinti moksleiviy loginj mastyma, susi-
formavusj gimtosios kalbos pagrindu, pléstibe-
simokanciyjy intelektinj potencialg. UzZsienio
kalby mokymasis aiSkiai apibréZiamas jvairiuo-
se dokumentuose: Lietuvos bendrojo lavinimo
mokyklos bendrosiose programose raSoma, kad
kalby mokymasis ,,sudaro salygas bendrauti su
pasauliu, plésti lingvistinj akiratj bei formuotis
bendrajai kultiirai, paZinti kitas kultiiras, keis-
tis informacija bei sociokultiirinémis vertybe-
mis su kity tauty Zmonémis, taip pat paciam,
kaip asmenybei, skleistis ir bresti. Tuo bidu
ugdomi Europos Zmogui bitinikalbinésir kul-
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tarinés komunikacijos gebéjimai“ [19, p. 202].
Akivaizdus uzsicnio kalby mokymo rysys sy
gimtaja kalba, kitomis disciplinomis ir sociali-
niais poreikiais. Sios sritys viena su kita taip pat
glaudZiai susijusios: socialiniai poreikiai koor-
dinuoja kalby mokymo tikslus, iSkelia naujus
uzdavinius, kitosdisciplinos skatina placiau pa..
zvelgti j uzsienio kalby mokyma, pritaikyti jj
specialioms reikméms pagal visuomenés po-
reikius ir kt.

Uzsieniokalby mokymo ir gimtosios kalbos
rySys ypac svarbus, lemia kalbinés kompetenci-
jos formavima ne tik svetimosios, bet ir gimto-
sios kalbos atzvilgiu: gimtoji kalba turi padéti
iSmokti uZsienio kalbos - vengiant interferen-
cijos, gretinami abiejy kalby gramatikos reiski-
niai, posakiai, prieZodZiai ir patarlés [19]. Taip
turtinamos kalbos, pleciama moksleivio ling-
vistiné kompetencija. Teisingas gimtosios kal-
bos teigiamos jtakos supratimas ir jos panau-
dojimas, taip pat sekmingas neigiamos jtakos
jveikimas mokant uzsienio kalby yra viena i§
aktualiausiy uzsienio kalby mokymo proble-
my [17). Siuo poziiiriu pastebima kalby moky-
mo programy ir realios situacijos neatitiktis:
uzsienyje i$leistos kalby mokomosios priemo-
nés neatitinka nacionaliniy interesy, nejvertina
gimtosios kalbos jtakos, nesiiilo tinkamai pa-
naudoti besimokanciojo lingvisting kompeten-
cija. Mokytojas, naudodamasis tokiomis prie-
monémis, nejpareigojamas sieti uzsienio kalbos
ir gimtosios kalbos aspekty, neatsizvelgiama j
kalby interferencijos ir transpozicijos klausi-
mus. DazZnai pasitenkinama fragmentiskais at-
sakymais, fragmentiSky uzduociy atlikimu -
itin populiariu mokant uZsienio kalby. RaSyda-
mi uZsienio kalba moksleiviai ignoruoja arba
pamirStanaudotis savo lingvistine kompetenci-
jair daznai tekste iSreiskia tik paskirtas mintis
ar minc¢iy nuotrupas, nesugeba minties iSple-
toti ir susieti minciy. Tai skatina atsizvelgti j
nacionalinj uZsienio kalbos mokomuyjy prie-
moniy kiirima. Gimtosios ir uZsienio kalbos



palyginimas atveria kelia j samoninga uzsienio
kalbos mokymasi [6)].

Tyrimu eiga ir rezultatai

Viduriniy mokykly mokytojai negaléty pries-
tarauti minciai, kad moksleiviy rainiai daznai
téra fragmenty rinkiniai, mintys neisplétotos,
sakiniai nebaigti, logiSkai nenuoseklis. Istoje j
aukstaja mokykla jie stokoja komunikaciniy ra-
$ymo uzsienio kalba jgiidZiy ir patirties panau-
doti gimtosios kalbos raS§ymo jgiidZius, nerodo
individualybés ir loginio mastymo, nesuvokia
raSymo uzsienio kalba globalios reikSmes ir
svarbos. Tyrimais siekta analizuoti prieS tai jvar-
dytas problemas ir patikrinti moksleiviy poziii-
1j j raSyma angly kalba bei jy raSomaja angly
kalbg ir su ja susijusius procesus. Pirmajame
tyrime anketavimo biidu apklausta 560 vienuo-
likty klasiy moksleiviy. Apklausai pateikta 24
klausimai, i§ jy 10 klausimy skirta rinkti duo-
menis apie respondenta, 14 klausimy —iSsiais-
kinti moksleiviy poziiirj j rasiniy angly kalba
raSyma. Formuluojant klausimus atsiZvelgta j
respondenty auditorijg. Anketoje pateikiami uz-
dari ir pusiau uzdari bei kontroliniai klausi-
mai. Gautirezultataipateikiami 1 ir 2 lentelése
(klausimaiir atsakymai apibendrinti).
Apklausos rezultatairodo, kad mokyti rasyti
raSinius angly kalba neskiriama pakankamai
démesio: neaiSkinamos klaidos, nesuteikiama

pakankamai Ziniy, netaikoma savikontrolés me-
todika. Mokytojai motyvuoja raSiniy mokymo
biitinuma pasirengimu egzaminams, mazai at-
liekama kairybinio raSymo pratyby, rasiniai ne-
aptarinéjami, praleidziamas pasirengimo rasi-
niams etapas ir kt. Apklausus 67 angly kalbos
mokytojus paaiskéjo, kad tik 56 proc. naudoja
pasirengimo raSiniui pratimus, 4 proc. iSnau-
dojalaisvojorasymo galimybes, 83 proc. moky-
tojy nenaudoja minciy generavimo bido, nes
tritksta pamokos laiko, kiti pirmenybe teikia
kitoms mokymo sritims.

Buvo analizuojami moksleiviy raSiniai an-
gly kalba. Pirmiausiai moksleiviai (112) rase
raSinj klaseje duota tema. RaSiniai buvo verti-
nami analitiniu klaidy analizés metodu. Klaidy
sugrupavimas ir palyginimas pateikiamas diag-
ramose 1 ir 2 pav.

Kadangi pasiiilyta klaseje rasinio tema buvo
nelengva (,,Education in Lithuania®), moki-
niams buvo sunku jg susiaurinti, naudotitinka-
mus minc¢iy jungimo badus, laikytis jprastos
raSiniostruktirosirkita. Moksleiviai daré daug
klaidy (zZr. 2 pav.).

Sio tyrimo rezultatai patvirtina ra§ymo an-
gly kalba mokymo svarbg ir skatinaieSkoti op-
timaliy mokymo budy, siekiant iSvengti jvairiy
klaidy ir suteikti tinkama iSsilavinima. Klaidy
analizeé rodo naujo poziirio j raSiniy angly kal-
ba mokymosi suformavimg. Daugelis klaidy
padaroma dél kalby interferencijos (sakinio,

1 lentelé. Moksleiviy teigiamas poZiuris | rasiniy angly kalba rasymgq (procentais)

Patinka ra- Patinka ra- Labai
Sinius radvti | sinius rasvti meégsta ra-

_ Klagéje namuose §vti radinius

Savo radinius
vertina gerai
labai gerat

Nori daugiau | Suvokia ra- Nori 13-
ziniy apie radv-

Siniy nau- mokti ra-
mga angly Kalba dingumy | Svti geriau

28 47 22

74 67 33

2 lentelé. Moksleiviy neigiamas poZiiiris j rasiniy angly kalba rasymgq (procentais)

Savo rasinius vertina
patenkinamai blogai | niai nereikalingi

Rasinius
raso retai

Mano. kad rasi-

Nemegsta Mokytojai Neaiskinamos
__ rasiniy mazai aiskina_| ra3iniy Klaidos
_ 4 ] g3

32 22 6l
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1

O Temos plétojimas
| M Kalba

1 pav. Kalbos ir temos plétojimo jvertinimas
(balais 1-10)

500
400-
300-
200 -
100+

0+ i

:

Prielinksniail

Rasyba
Artlkellal
Zodziy
parinkimas
Skyrybal
Sodziy
laikal
Stlllus

SaklInio tvarka

>

2 pav. Klaidy palyginimas (klaidy skaicius)

Zodziy tvarkos klaidos, skyrybos klaidos, veiks-
mazodziy laiky klaidos) ar déelneigiamos trans-
pozicijos (prielinksniy, rasybos klaidos). Ta-
¢iau nemazai klaidy dél Ziniy trikumo (stiliaus,
skyrybos klaidos).

Antroje §io tyrimo dalyje moksleiviai rase
raSinj ta pacia tema, taciau jau po pasirengia-
mojo etapo, kurio metu buvo ple¢iamas zody-
nas, formuojamos Zinios rasinio formos ir struk-
tiros poZitriu. Moksleiviy raS§ymo uzduotys
buvo vertinamos pagal tam tikrus kriterijus, ana-
lizuojant kiekvieno studento rasinj ir lyginant
ju rasymo jgidzius kiekvienai uzduodiai atski-
rai. Abi uzduotys vertintos teigiamai arba nei-
giamai pagal diagramose 3 ir 4 pav, iSvardytus
kriterijus.
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3 pav. Rasinio be pasirengimo jvertinimas
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4 pav. RaSinio pries tai jam pasirengus jvertinimas

ISvados

Pagal gautus rezultatus galima daryti tokias i§-
vadas:

1. RaSydami raSinj be pasirengimo, moks-
leiviai nesugeba susiaurinti temos, o raSydami
po pasirengiamojo etapo, puikiausiai jvykdorei-
kalavimus. Vadinasi, moksleiviams turi buati
parengtas specialus rasiniy mokymo modulis,
leidZiantis optimaliai perteikti Zinias ir sava-
rankiSkai mokytis.



2. RaSydami be pasirengimo moksleiviai ne-
sugeba logiSkai iSdéstyti minciy ir nemoka nau-
doti minciy siejimo biidy. Po parengiamojo eta-
po raSyty rasiniy rezultatai Zymiai geresni.

3. RaSydamiraSinj prieStainepasirengg, moks-
leiviai daro daugiau gramatikos ir raSybos klaidy
negu raSydami rasinj po pasirengiamojo etapo.

4. Moksleiviy raS§ymo jgiidZiai yra ganasilp-
ni: nerodomas loginis mastymas, neatskleidzia-
mas individualus poziiiris, daug klaidy daroma
ne tik dél kalby interferencijos, bet ir dél nei-
giamos transpozicijos.

5. Rasyti po pasirengiamojo etapo mokslei-
viy raSiniai daug geresni turinio ir formos po-
Zitiriu.

6. Radymas uzsienio kalba kaip komunika-
ciné priemoné turi svarbiag reik§me technologi-
josamZiuje,taciau komunikaciniame kalby mo-
kymo procese §i mokymo sritis yra nuvertinta
ir neatitinka globaliy poreikiy.
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MAIN LANDMARKS IN FOSTERING WRITTEN ENGLISH LANGUAGE SKILLS

Irena Zindziuviené
Summary

The increasing use of English has in recent years helped
transform the aims and methodology of teaching En-
glish in Lithuanian institutions. The role of the English
language in the world has encouraged many teachers of
English to search for new ways of teaching this popular
language. However, very often the teaching/learning
process becomes a set of fragmented activities, the main
principle of modern textbooks. Teachers who use these
teaching means are free from obligation to relate the
aspects of a foreign language to the native ones and fail
to take into account the questions of language interfer-
ence and transposition. Besides, such teaching means do
not encourage logical development of ideas; this has
been proved by the research that has been carried out
in order to evaluate students’ writing competence and
the influence of fragmentary activities.

Taking into consideration the fact that Lithuania is
on the road of globalization, one of the problems that
has become most urgent lately is ability to communi-
cate with the world, with the emphasis on written

Gauta 2002 06 19
Priimta 2003 11 15
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communication. The idea of the research has been
initiated by comparatively poor organization of teach-
ing/learning writing in English. Students’ writing com-
petence has decreased significantly and has become
inadequate to the present global needs. Consequently,
English language teachers face a task to fill up this gap
and pay more attention to the improvement of stu-
dents’ writing skills through the activities of all the
stages of teaching/learning English writing. The article
analyses the research which consisted of the evaluation
of students’ writing skills without a preparatory stage
and after the preparatory stage. The research was based
on the analytical scoring method. Research results
prove the fact that fragmentary tasks should be avoided
as much as possible in the process of teaching/learning
English writing. Teaching writing as logical and coher-
ent development of ideas in written is mistakenly ig-
nored and has to be emphasized at the secondary level,
aiming at the correct and logical exposition of the
ideas in written English.
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