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Straipsnyje pateikiama alternatyviy ugdymo jstaigy samprata, iSryskinamas poreikis kurti alter-
natyvias ugdymo jstaigas. Siekiama parodyti jy istorine raidg, atskleisti iStakas ir sgsajas su XX a.
pradZios naujosiomis ir progresyviomis mokyklomis Vakary Europoje ir JAV.

Temos aktualumas

Daugelyje Saliy nuolat keliamas klausimas,
kaip spresti mokiniy nubyréjimo ir jy graZini-
mo j mokyklas problema. Pastaruoju metu Sis
klausimas jvairiais lygiais svarstomas ir Lietu-
voje: atliekami moksliniai tyrimai, vykdomi
specialiis projektai, organizuojamos akcijos.
Mokslininkai, tiriantys §ig problema, pastebi,
kad daugelio Saliy mokyklos neatitinka vaiky
poreikiy, gebéjimy, ypac ty, kurie turi moky-
mosi sunkumuy, arba labai gabiy vaiky. Nekrei-
piama démesio j jy individualias savybes, skir-
tinga mokymosi stiliy, nesugebama skatinti ga-
biyjy ir padéti silpniesiems. Kanados moksli-
ninké Susan Rona (1995), tirianti mokiniy i$-
kritimo i§ mokyklos problemg ir kurianti to-

kiems mokiniams alternatyvias mokyklas, nu-
byréjimo prieZastis skirsto j dvi grupes — nuo
mokyklos nepriklausancias ir jos lemiamas.
Remdamasi savo ir kity Saliy (JAV) tyrimy re-
zultatais, autoré iSvardija kelias mokiniy nu-
byréjimo prieZastis: mokytojai mazai domisi
moksleiviy gyvenimu, jie mazai jiems riipi; mo-
kyklos drausmés sistema ir neefektyvi, ir ne-
teisinga. Be kita ko, patys mokiniai tvirtino, jog
juos labai neigiamai veiké nuolatinés mokymo-
si nesekmés ir paZeista jy savigarba. Po nuby-
réjimo grjze j alternatyvias mokyklas ir jas bai-
ge, moksleiviai teigé Cia atgave savigarbos jaus-
ma3, mokytojai tik€jo jy s€kme ir reiSke dideliy
akademiniy likesciy jy atzvilgiu. Jie taip pat
pazymeéjo, kad alternatyvioje mokykloje buvo
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grieztos taisyklés ir tvarka. Susan Rona paZymi,
kad alternatyviy mokykly mokymo turinys ati-
tiko bendruosius valstybinius standartus, bet
buvo dirbama skirtingais metodais — derina-
masi prie mokiniy poreikiy, jy individualaus
mokymosi stiliaus. Kita vertus, Siems moki-
niams buvo labai aiSkiai formuluojami tikslai,
pateikiamos tik trumpalaikés (ne savaitei, mé-
nesiui) uzduotys. Autoré€ taip pat paZymi, kad
daugiau nei pusé iSkritusiy moksleiviy kaltino
mokykla, o ne socialines, ekonomines priezastis.

Kanados ir kity Saliy mokslininky tyrimai,
praktiné jy patirtis, sprendZiant mokiniy nu-
byréjimo problemas, rodo, kad alternatyvioms,
netradicinéms mokykloms pavyksta efektyviau
spresti daugelj aktualiy, opiy ugdymo klausi-
my. Taigi nuodugnesnés alternatyviyjy mokyk-
ly studijos, lyginamoji jy analizé padés s€kmin-
giau spresti teoriniu ir praktiniu atzvilgiais dau-
gelj Siuolaikinés mokyklos problemuy.

Sio straipsnio tikslas — pateikti $iuolaiki-
niy alternatyviy ugdymo jstaigy samprata, at-
skleisti jy raida ir istorines iStakas.

Tam tikslui straipsnyje sprendziami Sie
uZzdaviniai:

1. ISrySkinti poreikj, bitinybe¢ kurti alter-

natyvias ugdymo jstaigas.

2. Panagrinétibandymus aktyvinti, psicho-
logizuoti ir individualizuoti mokyma
jvairiais Svietimo istorinés raidos eta-
pais.

3. Paanalizuoti jvairiy XX a. pradzios re-
formistiniy mokykly jtaka Siuolaikiniy
alternatyviy ugdymo jstaigy raidai.

4. Sutelkti démesj i paieska Siuolaikiniy al-
ternatyviy ugdymo jstaigy ir ,aktyvio-
sios mokyklos“ sasajy.

Tyrimo metodai: mokslinés literatairos, Sal-
tiniy nagrinéjimas, gauty rezultaty lyginamoji
ir sisteminé analize, konkreciy alternatyviy ug-
dymo jstaigy stebéjimas ir lyginamoji analize.

Dar iki Nepriklausomybés atkiirimo Lie-
tuvoje prasidéjusiSvietimo reformasudaré ga-
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limybe kurtis alternatyvioms ugdymo jstaj.
goms, kurios didina moksleiviy pasirinkimo gg.
limybes, pateikia didesn¢ Lietuvos Svietimg
institucijy jvairove bei modernizuoja patj ug-
dymo procesa. Netradicinio ugdymo savitumag
yra sisteminio pobudzio, jis atsiskleidzia per vi-
sus ugdymo turinio ir proceso komponentus.
Kadangi netradicinés mokyklos stengiasi ten-
kinti specifinius moksleiviy poreikius, joms lej-
dZiama savaip organizuoti ugdymo procesa, tu-
réti savita mokyklos struktiira, valdyma, kelti
savus reikalavimus mokytojy kompetencijai.
Taciau jos turi moksleiviams suteikti valstybi-
nius standartus atitinkancias Zinias, mokéjimus
ir jgiidZius, socialing, komunikacin¢, moké;ji-
mo mokytis, bendrojo raStingumo ir kt. kom-
petencijas. Dabar netradiciniy $vietimo jstai-
gy teisinis statusas Lietuvoje jau apibréztas -
2001 -aisiais Svietimo ir mokslo ministerija pri-
taré Netradicinio ugdymo koncepcijai.

Netradiciniu mokyklu funkcijos

Pasaulyje esama jvairiy alternatyviy mokykly,
taciau jy klasifikavimo kriterijai néra iki Siol
visi§kai apibrézti. Pagal vienus kriterijus alter-
natyvios mokyklos skirstomos j nepriklausomas
(joms priskiriama daug privaciy mokykly), re-
mokyklas. Pagal kitus — progresyvinés (M. Mon-
tesori, Valdorfo, laisvosios — Danijos ,,Bifrost
mokykla ir kt.), fundamentalistinés (daZnai re-
liginés pakraipos) ir alternatyvios valstybinés
vieSosios mokyklos, kuriy tikslas — moderni-
zuoti §vietimo sistema, — tai vaucerinés (Sve-
dija), ,,magneto” ir kt. Nuo 1992 mety JAV pra-
dejo plisti carterinés (angl. Charter — privilegi-
ja) mokyklos, kuriy veikla koreguojama pagal
bendruomenes poreikius bei reikalavimus, jos
atsakingos vietos bendruomenéms. Mokytojai
sudaro sutartis su vietos valdzia ir kartu kuria
tam tikram laikui mokyklas, kuriose tenkina-
mi specifiniy grupiy vaiky poreikiai. Pazymé-



tina, kad kai kuriose Salyse vyksta savarankis-
ki mokykly judéjimai, pavyzdZiui, Naujojoje
Zelandijoje sukurta nacionaliné savarankisky
mokykly sistema ,,Rytojaus mokykla“. Ivairiy
Saliy Svietimo kaita rodo, kad mokyklos vis dar
netenkina visuomenés liikes¢iy bei moksleiviy
poreikiy. Taigi esmin€s prieZastys, lemiancios
alternatyviy mokykly steigimo biitinuma, -
specifiniai moksleiviy mokymosi poreikiai ir
tradiciniy mokykly negebéjimas sudaryti pa-
lankiasjiemsugdymosisalygas, Zvelgiant i§ psi-
chologiniy, pedagoginiy, psichofiziniy pozici-
ju. Alternatyvios mokyklos daZniausiai yra
orientuotos j vaiko asmenybés, individualybés
ugdyma, jo galiy plétra. Stai kaip R. Steinerio
mokykly draugija (Valdorfo) apibrézia ugdy-
mo tikslus: puoseléti kiekvieno vaiko sveika ug-
dymasi, padéti vaikams realizuoti savo galimy-
bes ir plétoti gebéjimus, kurie leisty prisidéti
prie visuomenés gerovés (Lietuvos Valdorfo
mokyklos koncepcija, 2000). M. Montesori sis-
temos pagrindinis principas - kiekvienas vai-
kas kuria savo asmenybe pats, veikdamas tam
tikroje, specialiai parengtoje ugdymo aplinko-
je. Si sistema taip pat orientuota j vaiko vidi-
niy galiy, individualios prigimties puoseléjima,
tik kitokiomis priemonémis, orientuojantis j ki-
tokius principus. M. Montesori nustaté jaut-
riuosius vaiko raidos periodus, kurie tam tikro
jo vystymosi metu yra tinkamiausi vaiko galiy
plétrai - kalbai, judesiy koordinacijai, net tvar-
kos, mandagumo jgiidziams ugdyti. Sios siste-
mos esme — vaiko prigimties désniy taikymas
ugdant. M. Montesori pedagogika, atgimusi
Lietuvoje 1989 metais, atgaivino laisvojo ug-
dymo samprata, praturtino nauju laisvés ir
drausmes, laisves ir tvarkos santykio suprati-
mu ugdant, suderinimu darbo ir Zaidimo, po-
juciy ir protavimo, protavimo ir veikimo, pa-
galiau laisvés ir drausmes naujais, daugelj igno-
ruojanciais reikalavimais mokytojui. M. Mon-
tesori metodo puoselétoja Vida Gasparkaité
argumentuotai, moksliSkai pagrjstai tvirtina,

jog M. Montesori sistema turi biiti supranta-
ma ne kaip didaktinis metodas, o kaip globali
koncepcija, jungianti gamtos ir humanitarinius
mokslus, eksperimentinius tyrimus ir filosofi-
ja, fundamentalias skirtingy religijy doktrinas,
nuskriaustyjy kova uz teises su kova uz taika
ir pacifizma (V. Gasparkaite, p. 122). Tokios
pozicijos laikosi ir M. Montesori sekéja, jos sis-
temosskleidéja JAV Domicelé Petrutyté. M. Mon-
tesori metodu dirbancios ugdymo jstaigos vei-
kia daugiau kaip 60-yje Saliy, pirmoji buvo
jsteigta Romoje 1906 metais. O pirmoji Val-
dorfo mokykla, grindziama R. Steinerio peda-
gogika, ir jo paties jkurta 1919 metais Vokieti-
joje, Stutgarte. Dabar 50-yje pasaulio $aliy vei-
kia 804 Valdorfo mokyklos, 1434 darzeliai; Lie-
tuvoje jkurtos dvi pagrindinés mokyklos (Vil-
niuje ir Kazly Ridoje), du lopseliai-darzeliai,
per 60 vaiky darZeliy grupiy. Pasak Svietimo
ministro A. Monkeviciaus, $aliai, pasirinkusiai
humanistinés tautinés mokyklos modelj, dera
atsisakyti XX a. paradigmos, kuri ugdyma trak-
tuoja kaip visuomenés apibendrintos patirties
(mokslo Ziniy, vertybiy, protinés ir praktinés
veiklos gebéjimy) perteikima ugdytiniams, ir
atsiverti demokratinéje visuomenéje iSplétotai
laisvojo ugdymo sampratai, kuri ugdyma su-
pranta kaip vaiko prigimtiniy galiy skatinima
ir plétojima (A. Monkevicius, p. 7).

Istoriné alternatyviy mokykluy raida

Tyrimai rodo, kad Siuolaikinés alternatyvios
mokyklos — ne tik §iy dieny kiirinys; jos nuéjo
ilga istorinés raidos kelia. Siy mokykly iStaky
vertéty ieSkoti net antikoje, o Sokrata laikyti
pirmuoju moderniosios pedagogikos kiiréju.
Ta iSmintingg tiesa diktuoja istorinis perima-
mumo principas, pagal kurj, praeities pedago-
gu teorijose, praktinéje juy veikloje biitina ieskoti
racionalaus, per amzZius isliekancio grido.
Netradicinés mokyklos savo veiklos princi-
pais, ugdymo filosofija, mokymo organizavimo

141



formomis ir metodais gana artimos Renesan-
so idéjoms, grindziamoms Zmogaus vertingu-
mo samprata, kuri dominuoja ir Siuolaikinése
alternatyviose mokyklose. XV amzZiuje Siaurés
Italijoje atsiranda naujo tipo mokykla ,,dZiaugs-
mo namai“, ja 1424 m. nuostabiame gamtos
kampelyje jsteigia Padujos universitete dirbgs
Vittorinas da Feltré (1378-1446), kuris laiko-
masantruoju Sokratu, vaiky tévu, studenty glo-
béju. Cia viespatauja géris ir grozis, o to gério
pavyzdys yra pats Vittorinas da Feltré. Sioje
mokykloje diegiamos naujos mokymo organi-
zavimo formos ir metodai, skatinantys vaika
biiti aktyvy, iniciatyvy, kiirybinga. Plataus po-
biidzZio, jvairus mokymo turinys - skaitymas,
raSymas, matematika, klasikinés kalbos, lite-
ratiira, istorija, gamtos mokslai, astronomija,
praktiniai darbai, Zaidimai, fechtavimas ir kt.
Ugdymas grindZiamas ne autoritariniais prin-
cipais, o laisve, pagarba, savivalda. Be kita ko,
naujosios pedagogikos (,,naujojo ugdymo*)
pradininku, skatinusiu taikyti aktyviuosius me-
todus, laikytinas M. Montenis, kuris ne tik kri-
tikavo savo laiky mokykla, bet ir pateiké kon-
kreciy sitilymuy, kaip ja pertvarkyti: mokykloje
taikyti aktyviuosius metodus, prievarta keisti pa-
garbos, individualaus poziiirio j vaika principais.

Filantropiné pedagogika savo idéjomis,
praktiniais pedagoginiais ieSkojimais taip pat
artima netradicinéms mokykloms. Si srové su-
siformavo X VIII amzZiaus pabaigoje, veikiama
Z. Z. Ruso, pranciizy §vietéjy idéjy. Jos pradi-
ninku laikomas J. B. Basedovas, kuris 1774 m.
Vokietijoje Desaumieste jkiiré¢ internating mo-
kykla, vadinama filantropinu. Sioje mokykloje
buvo pateikta daug naujoviy tiek turinio, tiek
organizavimo, struktiiros, valdymo, finansavi-
mo ir kt. atzvilgiais. Basedovo pagalbininkai, jo
idéjy Salininkai — H. G. Zalcmanas, E. H. Tra-
pas, B. G. Blas¢, I. G. Kampé, I. H. Gutz- Mu-
sas ir kt. praturtino teorija ne tik naujomis idé-
jomis, principais, bet ir metodiniais ieSkojimais,
kiekvienas jneSé savo indélj. Zalcmanas, jstei-
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ges antra filantroping, gerokai iSpléte ugdymy
turinj, leido mokiniams laisvai rinktis mokg.
muosius dalykus. Filantropininkai kiiré nay.
jas mokymo metodikas, pasisake prie§ Zodinj
mokyma, prievarta, pabréze vaizdumo, intere.
sy principy svarba, siejo mokyma su gyveni.
mu, darbu. Ypac¢ buvo pabréziamas aukléja.
masis mokymo pobidis. Filantropininkai, pa-
sak I. Kanto, praturtino pedagogikos teorija i
mokyklos praktika.

Savita alternatyvaus mokymo sistema bu-
vo Belio-Lankasterio pedagoginiai bandymai,
kuriy pagrindas - savitarpio mokymosi orga-
nizavimas. Siy ieskojimy pradininkas buvo an-
glas A. Belis (1775-1832),savo bandymus pra-
dejes Indijoje. Véliau abu autoriai dirbo kar-
tu, savo mokymo metodika propaguodami tiek
mokykloje, tiek $eimoje. Sios sistemos esmé -
vaiky savitarpio pagalba mokantis, vadovau-
jant tévams ar mokytojams. Vaikai suskirsto-
mi grupémis po deSimt, mokomi daugiau Z-
nancio, gabesnio, labiau organizuoto mokinio,
tojo. Si sistema greitai paplito jvairiose 3alyse,
buvo pasiekusi ir Lietuva. Ji buvo ne tik efek-
tyvi, bet ir pigi, ekonomiska, nes vienas moky-
tojas su keliy mokiniy pagalba moké didelj
skaiCiy mokiniy - iki keliy Simty.

XIX a.pabaigoje— XX a. pradZioje remian-
tis naujy pedagoginiy sroviy idéjomis kirési
daug alternatyviy mokykly Vakary Europoje
ir JAV, méginusiy reformuoti tradicing¢, masi-
ne mokykla. Kiirési ,,naujoji“, ,,aktyvioji mo-
kykla“ kaip kryptis, kuriai impulsa davé C. Re-
di, 1889 m. jsteigusi Anglijoje, Ebotsholme,
naujaja mokykla, pirmaja tokia Europoje. Tai
buvo internatiné mokykla, jsteigta kaimo ap-
linkoje. Joje kartu mokési mergaités ir berniu-
kai, labiau buvo remiamasi $eimos gyvenimo
principais. Protinio lavinimo aspektu ne tiek
akcentuojamas Ziniy pateikimas, kiek vaiko ug-
dymas, jo raida. Mokiniai naudojasi santykine
autonomija, t. y. daline savivalda. Daug déme-



gio skiriama fiziniam ir darbiniam aukléjimui,
aktyviam mokymui. Si mokykla tapo naujyjy
mokykly pavyzdziu Europoje. Vis délto C. Redi
neatsisake kai kuriy angly tradiciniy mokykly
principy.

1893 m. panasia mokykla Anglijos pietuo-
se isteigé daktaras Bedlis, kuri daug kuo sky-
rési nuo pirmtakeés. Bedlio Bydelso mokykloje
buvo daugiau mokiniy autonomijos, jy sava-
rankiSko darbo, tyriné¢jimy mokantis, daugiau
metodiniy ieSkojimy, psichologinio mokymo
pagrindimo.

Vokietijoje naujyjy mokykly pradininku lai-
komas Hermanas Litzas, kuris kiiré vadina-
muosius,,kaimo auklé¢jamuosius namus®, ,,kai-
mo zidinius“. Pirmaja tokia mokykla jsteige
1898 m., o patirtiessémesi C. Redi mokykloje,
dirbdamas ten mokytoju. Litzas ne tik karé
naujasias mokyklas, bet ir dirbo tiriamajj dar-
bg. Jis mégino iStirti esama padeétj Vokietijos
vidurinése mokyklose. Tuo tikslu parenge is-
samy klausimyna, apimantj visg mokyklos veik-
la, ypatinga démesj skiriant mokytojo vaidme-
niui. Domeéjosi, ar reikalaujama i§ mokiniy sa-
varankiskai rasti problemy sprendimus, tirti,
savo jégomis perimti Zinias. Ar laiku jiems su-
teikiama reikiama pagalba? Ar geba mokyto-
jas sudominti savo dalyku? Ar jis laikosi pa-
grindinio psichologinio reikalavimo —vaizdaus
mokymo principo; ar nuosekliai pereina nuo
vaizdaus prie abstraktaus? Ar kreipia démesj |
individualias vaiky savybes, jy skirtybes, ypac
silpniaubesimokanciyjy? Remdamasis gautais
duomenimis kiiré naujujy mokykly principus.

1899 m. pirmaja naujaja mokykla Prancii-
zijoje de Rosés kaime jkiiré sociologas E. De-
molenas, kuris savo darbuose: ,,Nuo ko pri-
klauso anglosaksy rasés pranaSumas?“, ,Nau-
jasis ugdymas“ taip pat nagrinéjo ,,naujojo ug-
dymo*” teorinius klausimus. 1912 m. Belgijoje,
netoli Briuselio, Farija de Vaskonselas taip pat
jsteigé naujaja mokykla. PanasSiy mokykly bu-
vo ir Rusijoje, viena i§ jy buvo jsteigta Carsko-

je Selo M. Levitskajos. Taigi XX amzZiaus pra-
dzioje veike naujosios mokyklos AnthOJe Vo-
kietijoje, Pranciizijoje, Svedijoje, Svelcar1J0]e
Belgijoje, JAV, Austrijoje, Rusijoje, Cekqo;e ir
kt. 1899 m. Sveicary pedagogas A. Ferjeras, ak-
tyvus naujyjy mokykly tyréjas ir propaguoto-
jas, Zenevoje jkiiré tarptautinj naujyjy mokyk-
ly susivienijima, kuris 1912 m. buvo reorgani-
zuotas j tarptautinj naujyjy mokykly biura, o
1921 m. vykes kongresas jkiiré tarptauting
»haujojo ugdymo*“ lyga. A. Ferjeras, penkioli-
ka mety studijaves naujyjy mokykly patyrima,
stengési jj apibendrinti ir pateikti ,,naujojo ug-
dymo*“ teorinius pagrindus. Jis parenge tris-
deSimt reikalavimy naujajai mokyklai - pro-
grama maksimum, sintetinanciag pagrindinius
naujyjy pedagoginiy sroviy principus. Siuose
reikalavimuose ypa¢ buvo pabréziama, kad
naujoji mokykla — praktinés pedagogikos la-
boratorija, internatiné, steigiama gamtos prie-
globstyje, laikantis koedukacijos principo, pri-
valomi kiekvienos dienos ranky darbai. Mas-
tymas, kritinis protas Sioje mokykloje ugdomas
moksliniais metodais, mokant einama nuo
praktikos prie teorijos; ugdomos visos vaiko
prigimtinés galios. Mokymas grindZiamas vai-
ko savarankiSkumu, aktyvumu, jo poreikiais ir
interesais, veiklia savitarpio pagalba, teigiamais
pedagoginiais santykiais. Reikalaujama moky-
mui skirti rytines valandas, kiekvieng diena mo-
kyti nedaugelj dalyky, kaitaliojant juos kas me-
nesj; remtis savivalda, mokiniy nelyginti vieno
su kitu, lenktyniauti tik su savimi. Naujoji mo-
kykla turi bati grozio, santarvés, doros pavyz-
dys. Privalomas bendras muzikavimas - chori-
nis dainavimas, orkestras. Doroving sgmon¢
privalu ugdyti ne tik pasakojimais, vakariniais
skaitymais, aptarimais, diskusijomis, betir kon-
kreciomis gyvenimo situacijomis, konkreciais
poelgiais. Ypac pabréZiama biitinybé mokyma
ir aukléjima derinti su vaiko raidos ypatumais
ir désningumais.
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Taigi pranciizy, $veicary, belgy, vokieciy,
JAV ir kt. Saliy mokslininkai, teoretikai bei
praktikai - E. Demolenas, S. Frené, R. Kuzi-
né, E. Klaparedas, A. Ferjeras, Farija de Vas-
konselas, G. KerSenSteineris, DZ. Diuji ir kt.
ne tik steige naujasias mokyklas, joms vadova-
vo, bet ir pateikeé §iy mokykly teorinius pagrin-
dus. Kita vertus, jie buvo ypa¢ nepalankiai nu-
siteik¢ senosios tradicinés mokyklos atzvilgiu,
aStriai ja kritikavo. I§samig kritika pateiké ne
tik DZ. Diuji, bet ir belgy pedagogas Ov. Dec-
roly (1871-1932), jis tvirtino, kad senojoje pro-
gramoje mokomieji dalykai izoliuoti, Zinios ne-
atitinka vaiky interesy, be to, jvairi vaiky veik-
la nesusijusi, o Ziniy kiekis neatitinka vaiky ge-
béjimo jas perimti. Viso to rezultatas ~ proti-
nis mokiniy pervargimas, pasyvumas, pavirSu-
tini§kas Zinojimas. Savaime suprantama, ,,nau-
jojo ugdymo* idé€jos, kaip ir Siuolaikiniy alter-
natyviy ugdymo jstaigy, buvo patrauklios nau-
joviskumu, demokratiSkumu, humani§kumu, -
skelbiamas j vaika orientuotas ugdymas; pa-
bréziami aktyvieji mokymo metodai, skatinan-
tys tirti, ieSkoti, mastyti, kurti.

Kalbant apie ,,naujojo ugdymo“ teorinius
pagrindus, kartu apie Siuolaikiniy alternatyviy
ugdymo jstaigy istorines iStakas, vertéty atga-
minti i§tisg ugdymo mokslo istorinés raidos ke-
lig — nuo antikos iki Siy dieny. Juk aktyvumo,
patirties, pagarbos vaiko individualybei, vaiz-
dumo, samoningumo ir kt. principai atéj¢ bi-
tent i§ ty laiky mastytojy: antikos — Sokrato,
Platono, Aristotelio, renesanso, Svie¢iamosios
epochy - Vittorino da Feltre'o, M. Montenio,
J. A. Komenskio, Dz. Loko, Z.. Z..Ruso, J. H. Pes-
talocio ir kt. Ypa¢ doméjosi vaiko asmenybe,
jo vidaus pasaulio ypatumais Z. Z. Ruso, J. H. Pes-
talocis. Siekimas derinti ugdyma su vaiko rai-
dos ypatybémis taip pat ne naujas pedagogi-
koje. Tai pabrézia Komenskio gamtiSkumo
principas, Ruso natiiralaus laisvojo ugdymo te-
orija, Pestalocio mokymo psichologizacijos
principas, taciau rySkiausios Siuolaikinése al-
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ternatyviose mokyklose yra naujosios pedago.
gikos idéjos, principai, kuriais vadovavosi tug.
metés naujosios mokyklos, keisdamos poZityj
i vaika, mokytoja, mokymo turinj, metodus j;
visg organizacijg. Tai - teisingas vaiko maty.
mas, jo aktyvumo skatinimas ir telkimas, r¢.
mimasisvaiko patirtimi, interesais ir poreikiais;
protinio, dorovinio, estetinio, fizinio ir darbi.
nio ugdymo vienove; vaiko aplinkos tikslingas
organizavimas; jo galimybiy, individualiy ypa-
tybiy paisymas, vaikystés originalumo pripazi.
nimas. Naujosios pedagogikos credo — derintis
prie natiiralaus vaiko ugdymosi, nenustelbti jo
aktyvumo, suteikti galimybe veikti paciam -vi-
siSkai biidingos ir Siuolaikiniam alternatyviam
ugdymui, nesvarbu, tai biity Valdorfo, M. Mon-
tesori, ,,Bifrost“ ar kuri kita mokykla. L. Gur-
litas, suteikdamas aktyvumo, veiklumo princi-
pui ypatinga prasmg, teigé, jog, norint ugdyti
vaika veiksmingam, aktyviam gyvenimui, biti-
na kuo anksciau leisti jam paciam iSreiksti sa-
vo kiirybinius polinkius.

Vis délto XX a. pradzioje reformistinis pe-
dagoginis judéjimas Vakaruose nebuvo viena-
lytis tiek savo teorija, tiek praktine veikla, nors
Ferjeras to sieké, pateikdamas trisdeSimt rei-
kalavimy naujajai mokyklai. Vokietijoje labiau
buvo pabréziami darbo mokyklos pagrindai -
darbinis, kraStotyros, aktyvumo, kompleksinis
principai, o JAV - tiriamasis, konkretumo, pri-
sitaikymo prie vaiko interesy, mokymo indivi-
dualizacijos, socializacijos, savivaldos ir kt. Pa-
galiau tie patys teoriniai dalykai daZnai nevie-
nodai aiSkinami. Pavyzdziui, Vokietijos, Aust-
rijos, Lenkijos naujosiose mokyklose ypa¢ daug
vietos buvo skiriama kompleksiniam principui,
nors visur jis buvo skirtingai suprantamas, vy-
ravo jvairios jo sampratos.

Kita vertus, ir pa¢ios XX a. pradzios nau-
josios mokyklos, kaip ir §iuolaikinés netradici-
nés, nebuvo vienalytés, paskiry autoriy skir-
tingai klasifikuojamos. Europos naujosios mo-
kyklos (Ebotsholmo, Bidelso, Litzo, Demole-



no ir kt.) visai nenutrauke rySiy su tradicine-
mis, labiau jtakojamos klasikinés pedagogikos,
o JAV progresyvistinés (Serco, Virto, Park-
hurst, UoSburno ir kt.) be galo radikalios, nei-
giancios bet kokig jtakg. Naujosios mokyklos
dazniausiai klasifikuojamos pagal mokymo or-
ganizavimo pobidj. Pavyzdziui, Miuncheno
G. KerSensteinerio mokykla, dirbanti pagal
ypatinga, savitag metodika. Tai mokyklos, kur
mokymas grindZziamas mokiniy savikontrole
(Vinetkos planas); mokyklos, kuriy turinys ir
organizacija ypac remiasi vaiky interesais, ,,in-
teresy centro” principu (Ov. Decroly). Savi-
mokos, bendradarbiavimo, laisvo grupés dar-
bo, tiriamojo pobiidZzio mokymosi mokyklos
(R. Kuziné metodas); individualaus mokymo-
si (Daltono, P. Peterseno Jenos planas); dife-
rencijuoto mokymo (Detroito planas, Zikin-
gerio Manheimo sistema, kt.). Visy pedagogi-
niy naujoviy, ieSkojimy sintezé — projekty me-
todas, kurj teoriSkai pagrindé V. Kilpatrikas.
Taigi, studijuojant iuolaikines netradicines
mokyklas lyginamuoju ir istoriniu aspektais, ju
raida ir iStakos nesunkiai pagrindziamos, ypa¢
ty mokykly, kurios turi tvirtg teorinj ir meto-
dologinj pagrinda, ryskia istorija ir labiausiai
paplitusios pasaulyje, ir Lietuvoje, - tai R. Stei-
nerio Valdorfo mokyklos bei M. Montesori.
Sios mokyklos daznai apibidinamos kaip visai
savarankiSkos, be galo savitos, be pirmtaky, is-
toriniy iStaky, pagaliau be jokiy sasajy, kar-
tais jos net prieSprieSinamos viena kitai. Ais-
ku, Sios dvi sistemos labai skirtingos, bet jokiu
biidu neiSkrinta i§ bendrojo XX a. pradzios
naujyjy mokykly konteksto. Tad kas gi deta-
liau sieja Valdorfo, M. Montesori mokyklasvie-
na su kita ir su ,,naujojo ugdymo® judéjimu ir
kas jas skiria? PanaSumai galéty biiti tokie: tra-
dicines mokyklos kritika, pasisakoma pries ver-
balizmg, vienpusj intelektualizma, prievarta,
vaiky baime, nerima; kita vertus, uz turinio,
metody atitiktj vaiko prigim¢iai, mokymo ak-
tyvinima, individualuma, vaizduma, uz bendra-

darbiavimo jgiidZiy, savarankiSkumo, kritinio
mastymo ugdyma, uZ tiriamuosius, problemi-
nius metodus, uz dorovinj, estetinj — meninj
aukléjima, uz pozityvius santykius. Zinoma,
kiekviena §i mokyklos sistema turi savitg istori-
neés raidos kelia, tik jai vienai biidingas atsiradi-
mo priezastis ir savo charakteristikas. Netir tuos
pacius dalykus kartais skirtingai traktuoja — pe-
dagogo vaidmenj ugdant, mokymo aplinka, po-
zitrj | pasakas, vaizduotg, Zaislus, Zaidimus ir
kt. Be to, skiriasi mokymo organizacija, meto-
dika, vadovavimas, veiklos planavimas. Valdor-
fo mokykloje dominuoja epochinis mokymas
rySkiai vadovaujant mokytojui, o M. Montesori
sistemoje vyrauja savarankSkas mokiniy darbas,
grindziamas savimokos, saviauklos, savikontro-
lés principais. Kita vertus, abiejy tipy mokyklo-
se ypatingas démesys skiriamas mokiniy pazi-
nimui. Mokytojo pagrindinis tikslas - paZintivai-
ko siela, suprasti jo prigimtj, jo ugdymosi ypa-
tumus ir derintis prie ju. O svarbiausias pazini-
mo jrankis — stebéjimo metodas.

Taigi, zvelgiant lyginamuoju aspektu j pra-
eities ir §iy dieny reformistines, alternatyvaus
ugdymo mokyklas, randama daug jy teoriniy
pagrindy panaSumy, mokymo organizavimo
formy ir metoduy, jy poziiiryje j vaika, ji supan-
¢iag aplinka, mokytoja, mokymo turinj. Ypaé
akivaizdis panaSumai rySkéja tarp XX a. pra-
dzios naujyjy mokykly ir Siuvolaikiniy netradi-
ciniy mokykly.

ISvados

Ivairiy Saliy moksliniai tyrimai ir praktiné pa-
tirtis rodo, kad netradicinéms mokykloms pa-
vyksta gerokai efektyviau spresti daugelj opiy
klausimuy, tarp jy ir mokiniy nubyréjimo i§ mo-
kykly problema, itin svarbig ir Lietuvoje.
Pasaulyje esama jvairiy alternatyviy mokyk-
ly, taciau jy klasifikavimo kriterijai iki Siol néra
iki galo apibrezti. Labiausiai paplitusios M. Mon-
tesori ir Valdorfo (R. Steinerio) mokyklos.

145



Tyrimai rodo, kad Siuolaikinés netradicinés
mokyklos nuéjo ilga istorinés raidos kelia. Jy
istoriniy iStaky verta ieSkoti net antikoje, o
Sokratg laikyti moderniosios pedagogikos pra-
dininku.

Siuolaikinés netradicinés mokyklos savo
veiklos principais, mokymo organizacija, ug-
dymo filosofija gana artimos Renesanso idé-
joms (M. Montenis, Vittorinas da Feltré ir kt.),
filantropinei pedagogikai.

XIX a. pabaigoje — XX a. pradzioje rem-
damosi naujyjy pedagoginiy sroviy idéjomis
kiirési alternatyvios mokyklos Vakary Europo-
je ir JAV. Jos visos tiek savo teorija, tiek prak-
tika ypac artimos visoms Siuolaikinéms netra-
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THE CONCEPTION AND HISTORICAL SOURCES OF ALTERNATIVE MODERN SCHOOLS

Stasé Valatkiené
Summary

The article presents the conception of alternative
schools, emphasizes the need to establish alternative
educational institutions. Also the tips of alternative
schools are presented: independent, religious com-
munity, some private, humanistic schools — M. Mon-
tessori, Waldorf, experimental schools, alternative sta-
te schools — ,,magnet“, charter and others (other clas-
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sifications exist too). The main attention is paid to
Montessori and Waldorf schools.

The author discloses the historical development
of alternative schools, discovers historical sources and
the connections with new and progressive schools of
beg. of XX century in the Western Europe and USA.
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