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MOKYMAS PIESTI — KURYBINIO MINTIES
VAIZDAVIMO PAGRINDAS

J. MORKYTE

PieSimg sudaro du pagrindiniai procesai: vaizduojamojo daikto ar
reiSkinio suvokimas ir pats pieSimo veiksmas — vaizdavimas. Aktyvus daik-
to ar reiSkinio suvokimas yra biitinas, norint suprantamai ir jtikinamai juos
atvaizduoti, t. y. juos iSreiksti. Taciau, antra vertus, jis yra vaizdavimo
pagrindas.

Tarybiniai metodistai nurodo, kad piesinj, esantj tarsi grafine kalba,
reikia nagrinéti kaip mastymo, kaip Zmoniy tarpusavio bendravimo forma,
nes jame realizuojamas pie$éjo sumanymas. PieSimo procesg sudaro min-
tis ir atvaizdavimas. Kuo aiSkesné mintis, tuo suprantamesnis ir jtikina-
mesnis atvaizdavimas. Mintis yra aktyvaus suvokimo rezultatas. Taigi, be
aktyvaus objektyviojo pasaulio suvokimo, negalimas ir jo iSreiSkimas. Ta-
¢iau neteisinga biity kategoriskai teigti, kad geras piesinys yra tik tada,
kai teisingai suprantamas pieSiamasis objektas. PieSimo procese, be ak-
tyvaus suvokimo, svarbu ir sugebéjimas grafiskai iSreiksti, t. y. mokéjimas
trijy matavimy aplinkos pasaulj atvaizduoti popieriuje. PieSimas, kaip
atvaizdavimas, susijes su popieriaus, piesStuko, kaip vaizdavimo jrankio, ir
linijos, kaip vaizdavimo elemento, apvaldymu.

ReiSkiant mintj pieSiniu, kaip ir rastu, svarbu turéti tam tikrg i$si-
lavinimg vaizdavimo srityje. Kaip negalima rasyti, nemokant rasto, taip
negalima ir pieSti, neturint biitiny elementariy pieSimo jgiidZiy ir nors
minimumo Ziniy apie realistinj tikrovés vaizdavimg. Abu Sie procesai pie-
diant apsprendzZia vienas kita, tarp jy yra organiska vienybé. Todél kal-
béti apie suvokima ir vaizdavima, kaip apie du savarankiSkus vienas paskui
kitg einancius procesus, galima tik teoriskai analizuojant §j klausima.

Grafinio vaizdavimo pagrindai turi biiti perteikti pirmosiose klasése,
nes Siuo metu formuojasi smulkieji vaiko rankos raumenys, susidaro tei-
singa akies ir rankos judesio koordinacija. Sie fiziologiniai pradmenys pa-
deda susidaryti biitiniems elementariems pieSimo jgiidZiams, taip pat ap-
sprendZia ir tolesnj vaiko pieSinio vystymgsi.

Kaip nurodo tarybiniai psichologai, pirmieji vaiko rankos judesiai
sudaro tipiska ,,chaotine reakcijg“, po kurios su analitiniy ir sintetiniy
procesy pagalba didZiyjy galvos smegeny pusrutuliy veikla vis labiau dife-
rencijuojasi, darosi ekonomiSkesné, tikslesné. Tik palaipsniui diferencijuo-
jasi susidariusieji laikinieji rySiai tarp rankos judesio ir vaizdo, pvz., tie-
sus rankos judesys, tiesaus kontiiro vaizdas ir pavadinimas tiesioji linija.
Priklausomai nuo didZiyjy smegeny pusrutuliy funkcinés veiklos vaikas
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pamazu ima jungti rankos judesj su atitinkamo daikto forma. Tai pasireis-
kia sudétinga regimojo suvokimo ir rankos judesio koordinacija arba ran-
kos judesio ir vaizdinio koordinacija, kada vaikas pieSia i§ atminties. Kaip
besistengty pirmosios klasés mokinys mokslo mety pradZioje nubrézti tie-
sig ir plonyte linija, negalés to padaryti. Jis dar nesugeba laisvai naudo-
tis piestuku, kaip pieSimo priemone, ir linija, kaip pieSimo elementu.

Analizuodamas jgiidZiy susidarymo procesa, akademikas I. Pavlovas
nurodé, kad Siems procesams vadovauja didieji galvos smegeny pusrutu-
liai, kad jgiidZiy susidarymo procesas yra sgmoningas ir-priklauso nuo
atitinkamy sistemingai atliekamy pratimy. Automatizuotas jgiidis (pvz.,
pieSiant tiesios plonos linijos nubréZimas, spalvinimo technikos apvaldy-
mas, pieSimo nuoseklumo jsisavinimas ir t. t.) iSlaisvina vaiky démesj
spresti naujiems mokomiesiems ir kiirybiniams uzdaviniams.

Fiziologiné-psichologiné pieSimo analizé jgalina iSkelti pagrindinius
pedagoginius ir metodinius reikalavimus, kurie yra bitini pieSimo jgii-
dZiams sékmingai suformuoti.

Visy pirma mokymo pradZioje reikia sistemingai kelti vis sudétinges-
nius pieSimo mokymo uZdavinius, kuriy sprendimui reikéty aktyvaus stebé-
jimo ir rankos judesio koordinacijos. 1§ ¢ia iSrySkéja ypac didelé lavina-
moji pieSimo i$ natiiros reik8mé. Cia visas pieSimo procesas susijgs su vie-
nalaikiu ir aktyviu pieSiamo objekto stebéjimu.

Be to, mokant piesti, svarbu Zinoti, kad pieSimo jgiidZiy sudarymo pro-
cesas visg laikg turi biiti sagmoningas procesas, neatskiriamas nuo sgmo-
nés ir kity psichiniy savybiy vystymo. Net parengiamajame pie$imo etape,
kai vaikai mokosi brézti tiesias, vertikalias, horizontalias, kreivas ar lenk-
tas linijas, biitini turiningi pratimai, pvz., vertikalius ir horizontalius ran-
kos judesius vystyti reikia ne mechaniskai, ne abstrak¢iy linijy brézimu,
kaip siiilo geometrinio metodo Salininkai, bet pieSiant juostelg knygai, Sas-
kiy lentg, kurig vaikai véliau galés panaudoti uzklasiniams Zaidimams, dé-
Zute eglutés Zaisliukams sudéti. Toks uZzdavinio sprendimas stipriau su-
sieja daikto vaizda su atitinkamu rankos judesiu, Zadina vaiky mastyma,
interesg ir kitas psichines savybes, o tai greiéiau ir tvir¢iau padeda susi-
daryti tiksliam veiksmo jgiidZiui.

Elementariems pieSimo jgiidZiams susidaryti didele reikSme turi veiks-
mo tikslo ir eigos Zinojimas, pvz., vaikas turi Zinoti, kodél, bréZiant tiese, i$
pradZiy reikia paZzyméti taskelius, o tik po to bandyti sujungti juos plonute
linija. Jis turi suprasti, kodél neleidZiama naudoti liniuote, trintuka. Mo-
kytojas turi iSaiskinti, kaip laikyti piestuka (toli nuo uzdrozto galo), kaip
nubrézti plona linijg, vos vos lie¢iant popieriy, kaip laikyti sasiuvinj, kaip
sédéti ir t. t. Jaunesniojo amzZiaus vaikams neuztenka ZodZiu pasakyti, bi-
tina parodyti, nupiesti lentoje, pvz., neuztenka nurodyti, kaip laikyti sa-
siuvinj. Kol sgvokos nejsitvirtino, reikia parodyti sasiuvinio padétj pries
klase, pataisyti kiekvieno mokinio sgsiuvinj individualiai.

Aiskinant svarbu palaipsniui kelti darbo motyvus. Jeigu i3 pradziy
vaikas stengiasi atlikti tiksly veiksma, norédamas nupiesti tiesig juostele
ar lygy rémelj, tai véliau, kada reikia teisingai techniskai pavaizduoti, uz-
tenka paaiskinti, kad, naudodamasis liniuote, jis niekada neiSmoks nu-
brézti tiesios linijos, o, vesdamas i$ rankos, i§ pradZiy nors ir nelabai ge-
rai, véliau iSmoks nubrézti tiesiai, kaip su liniuote.

PieSimo jgiidZziams susidaryti didele reikSme turi ne tik paties veiks-
mo tikslo supratimas, bet ir vaiky jtikinimas $io veiksmo teisingumu ir
naudingumu. Visus reikalavimus paprastai vaikai sutinka nepasitikédami,
nes taip piesti jiems sunkiau, o kartais net prieStarauja anksciau susida-
riusiems jpro¢iams. Jiems neaisku, kodél reikia tiesig linijg brézti i§ ran-
kos, kada yra liniuoté ir kiti braiZybos jrankiai. Mokytojui svarbu ne tik
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#aiSkinti, bet ir konkreciai jrodyti ty reikalavimy naudg. Nuolatos reikia
feisti vaikams pajusti savo ir klasés draugy laiméjimus. Todél mokytojas
-privalo sistemingai individualiai ir su visa klase aptarti vaiky darbus, mo-
kyti juos teisingai jvertinti savo pieSinj. Toks veiksmo sgmoningumas ne
tik sutelks vaiky démesj, padidins kruopstumg darbe, jy mokéjima jvertinti
'savo pieSinj ir kontroliuoti rankos judesius, bet, kas ypaé svarbu, jtikins
vaikus reikalavimy teisingumu.

Vaikai turi ne tik suprasti, bet tarytum patys spresti, kaip teisingai
-piesti, kaip duotajj objektg jkomponuoti popieriaus lape — horizontaliai ar
vertikaliai, kaip graziau pavaizduoti — spaudZiant ar vos vos liec¢iant pies-
tuku popieriy. Todél, frontaliai aptariant pieSimo reikalavimus, reikia su-
Zadinti vaiky aktyvumg ir samoninguma. ,

Itikinant pagrindinj vaidmenj vaidina mokytojo reikalavimy pastovu-
mas. Jeigu vienos pamokos metu uzdraudes naudoti trintuka, kita pamoka
nekreips démesio, pats mokytojas trukdys susidaryti laikiniesiems ry-
Siams, vaikai pradés abejoti, ar biitina laikytis visy reikalavimy. UZtat
mokytojas, norédamas iSmokyti vaikg piesti, turi nuolat kreipti démesj net
j tokius elementarius reikalavimus, kaip teisingas sédéjimas, piestuko ir
sgsiuvinio tinkamas laikymas, nes Sie jgiidZiai apsprendZia kity pieSimo
jguidZiy susiformavima.

Kaip paaiskéjo i$ pieSimo proceso analizés, susidaryti tvirtiems jgii-
dZiams biitina daug karty tiksliai pakartoti veiksmga. Todél, planuojant pie-
Sinio turinj, reikia specialiai numatyti, kokie jgiidZiai norima pakartoti. Tik
nereikia pamirsti, kad neteisingai organizuotas daugkartinis to paties
veiksmo kartojimas veda j monotoniSkumg ir formaluing, kas pieSimo pro-
cese, ugdant vaiky kiirybiSkuma, visai neleistina. PieSimui galima skirti
ivairius pratimus, sujungti juos su kity mokomuyjy uzdaviniy sprendimu,
kartojami kiekvieng pamoka, vaikams visai nejauciant: jpratinant kiekvie-
ng pieSinj apvesti rémeliu, mokant naudotis pagalbinémis linijomis, nusta-
. tant i$ natiiros bendra pieSinio formga, kryptj, pieSiant jvairius ornamen-
tus juosteléje ir t. t.

Kai kurie metodistai siiilo ritminius pratimus, kai vaikai braizo jvairias
linijas, ritmiSkai mokytojui skaic¢iuojant. Tokie pratimai, jei jie atliekami
samoningai jsisavinus veiksmg ir Zaidybine forma, vaikams yra jdomdtis
ir padeda jtvirtinti jgiidZius. Taciau jie turi biiti naudojami tik atskirais
atvejais, bet negali virsti pagrindine mokymo forma, nes vesty j for-
malizma.

Svarbi pieSimo apvaldymo sglyga yra ir sistemingumas darbe. Ge-
riau piesti trumpiau, bet kasdien, nei po kelias valandas retai. Kasdieniné
treniruoté jpratina akj ir rankg tiksliai vaizduoti. Pirmiausia reikia i$la-
vinti smulkius vaiky rankos judesius (pieSiant maZuose sgsiuvinéliuose ar
pieSimo sgsiuvinio lapo puséje), paskui iSmokyti apvaldyti visg lapg, grei-
tai nubrézti jvairiy krypciy linijas, tiksliai matuoti i§ akies. Taip palaips-
niui, remiantis vaiky amZiaus ir individualiomis savybémis, reikia eiti nuo
elementariy prie labiau sudétingy vaizdavimo jgiidZiy sudarymo.

Kad vaikas iSmokty savarankiskai ir jtikinamai reiksti savo mintis ir
pergyvenimus pieSiniu, neuztenka iSlavinti vien rankos judesius ar sudary-
ti tik elementarius grafinio vaizdavimo jgiidZius. Jau pirmosiose klasése
reikia duoti vaikams pajusti, kad linijomis ir démémis galima atvaizduoti
formg ir net vidinj daikto ar reiSkinio turinj. Todél, remiantis fiziniu bei
psichiniu vaiko i$sivystymu, palaipsniui reikia mokyti jj piesti linijas, vé-
liau daiktus su tiesiais kontiirais, dar véliau — ploksStuminius dviejy mata-
vimy daiktus, galiausiai — sudétingy formy trijy matavimy daiktus. Vai-
kas turi iSmokti teisingai nustatyti daikto bendros formos ir jos daliy
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ry$ius, surasti daikto bendros formos ir jos daliy pobiidj, nustatyti konstruk-
tyvinius bei organinius rySius, teisingai spresti perspektyvinius santykius,
atvaizduoti apSvietima bei daikto faktiirg. Tai pasiekiama, sudarant nuosek-
laus piesimo jgiidj. Nuoseklus pieSimo vystymas susijes su pieSiamojo daik-
to analizés ir sintezés procesu. Kuo geriau iSlavintas vaiky analitinis-sin-
tetinis suvokimas, tuo geriau jie sugeba nustatyti atskiry daikty ir jy daliy
rySius bei santykius, o kuo geriau jie tai nustato, tuo tiksliau sugeba at-
vaizduoti.

Suvokes pieSiamajj daikta, vaikas, norédamas jj atvaizduoti, turi
stengtis dar karta pamatyti bendra daikto vaizda bei atrinkti reikiamas
vaizdavimo priemones, kad galéty jtikinamai iSreiksti. Vaikas turi tarytum
pamatyti uzbaigta biisima pieSinj ir tinkamai jj jkomponuoti popieriaus
lape. Kad vaikas galéty pamatyti vaizdavimo priemones, jis turi biiti jsi-
savines teisingo realistinio vaizdavimo pagrindus. Cia iSry$kéja techniniy
Ziniy ir mokéjimy reikSmé grafiniam vaizdavimui. Kuo didesné vaizdavi-
mo patirtis, tuo lengviau vaikas jstengia jsivaizduoti biisimajj pieSinj. Tada
vaikas turi surasti ir plonytémis linijomis lape paZyméti vaizduojamojo
daikto bendra kryptj, nustatyti jo bendra forma. Tik i§ bendros daikto for-
mos jis turi iSmokti iSskirti ir paZzyméti pagrindines daikto dalis, nusta-
tyti jy santykius, konstrukcijas ir tik po to, kai visas pieSinys pagalbinémis
linijomis jau paZymeétas, gali pradéti detalizuoti atskiras dalis bei piesti
Konturus.

Sudaryti nuoseklaus vaizdavimo jgiidZius pradinése klasése yra sun-
kiausia, nes tai prieStarauja turimai vaiky vaizdavimo praktikai. Jau anks-
¢iau vaikas yra jprates, giliau neanalizuodamas pieSiamojo daikte, greitai
kontiirais nupiesti daikto schema. Sulauzyti senajj jgiidj galima tik konkre-
éiai jrodzius, jtikinus vaikus, kad taip dirbant niekuomet negalima pana-
Siai ir graziai nupiesti. Nuoseklaus vaizdavimo jgiidZio sudarymas labiau
nei kurie kiti pieSimo jgiidZiai reikalauja samoningumo ir vaiky aktyvumo.

Samoningumas ir aktyvumas, nuosekliai vaizduojant, biitinas dar ir
todél, kad jis susijes su gilia vaizduojamojo daikto suvokimo analize ir
sinteze, t. y. su biitinumu pamatyti bendra daikto formg, bendra kryptj, pro-
porcijas ir t. t. Kiekvieno daikto pieSimas reikalauja skirtingo sprendimo,
skirtingo planavimo, skirtingy vaizdavimo priemoniy naudojimo, o tai
nejmanoma be mastymo.

Didele reiksme vaiky sgmoningumui turi mokytojo kalba. Mokytojas
turi aiskiai ir konkreciai iSaiskinti vaikams, kodél ir kaip reikia nuosek-
liai piesti. Pagalbiniais klausimais mokytojas turi su vaikais aptarti ne
tik matomajj daikta, bet ir biidus bei priemones, kuriomis galima iSraiskin-
giausiai jj atvaizduoti. Teisinga sprendima surasti turi patys mokiniai.

Aiskinima konkretizuoti padeda mokytojo pieSimas lentoje. Kaip pa-
todé eksperimentai, vaikai geriausiai supranta naujus pieSimo reikalavi-
mus, tik sekdami mokytojo nuosekly pieSima. Tada jie geriau supranta pa-
tj pieSimga. Vaikams i$ pradziy sunku pamatyti pieSiamo daikto vaizdavimo
tormas. Todél, kol vaikui sunku rasti vaizduojamgsias priemones pacioje
gamtoje, scheminis nuoseklus mokytojo pieSimas lentoje tarytum padeda
pamatyti biisimajj pieSinj, jvertinti pieSiamojo daikto vaizda i$ vaizduoja-
mosios pusés. Mokytojo pieSimas sukonkretina ir patj nuoseklaus piesimo
uzdavinio supratimg. ZodzZiais pradinése klasése jj paaiskinti beveik nega-
lima. Be to, mokytojo pieSinys jrodo, kokiu biidu galima pasiekti palyginti
didelio pieSinio panaSumo su pieSiamuoju daiktu. Vaikas dziaugiasi moky-
tojo piesiniu ir tiki savo jégomis. Jau tik vienas pavyzdys suzadina vaiko
norg tokiu pat biidu nupiesti. Mokytojo pieSinys lentoje padeda organizuoti
pieSiamojo daikto suvokimo analize ir aptarti kiekviena pieSimo etapa. Ta-
¢iau, pieSiant lentoje, nepasiekiama didelio tikslumo, tai ypac svarbu, su-
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pazindinant vaikus su jvairiomis vaizdavimo priemonémis. Todél, pieSiant
i§ natiiros, labai svarbu parodyti dar ir uzbaigtg (geriausiai praejusiyjy
mety) mokiniq piesinj popieriuje. Tai padeda vaikams geriau suprasti ui-
davinj ir pamatyti, kokiomis priemonémis jj galima spresti, jie geriau jsi-
vaizduoja biisimajj pieSinj ir tiksliai jj atlieka.

Vaizdavimo organizacija priklauso nuo amziaus ir individualiy vaiko
savybiy. Pirmojoje klaséje, kai vaikai tik pradeda analizuoti pieSiamajj ob-
jekta ir neturi dar nuoseklaus piesimo jgiidZiy, pieSimui vadovauja mo-
kytojas. Mokytojas, pazyméjes lentoje popieriaus lapg, su vaikais nutaria
nupiesti rémelius. Konkreciai (parodydamas lentoje) paaiSkina ir liepia
vaikams nupies$ti juos sgsiuviniuose. Po to su visa klase sprendzZia, kg to-
liau daryti. Nutaria pirmiausia pasiZymeéti viets, kurioje pie$ daikts. Pir-
miausia lapo vidurj suranda mokytojas lentoje, o po to vaikai ieSko sasiuvi-
niuose. Paskui aptaria bendrg daikto formga, parodo, kaip ja surasti, ir lie-
pia vaikams ieSkoti. Kolektyviai nustato lentoje ir sasmvmluose proporcijas,
iSskiria pieSiamos natiiros pagrindines dalis, pereina prie atskiry daliy
detalizavimo ir pagaliau prie bendro kontiiro iSvedimo. Toks viso pieS§imo
proceso suskirstymas j atskirus mazucius uzdavinius palengvina vaiky
mastyma, pakelia jy sagmoninguma, aktyvuma, tuo padiu jpratina vaikus
nuosekliai piesti. Natiiros studijavimas ir pie§imas lentoje bei vaiky sasiu-
viniuose biitinas ir véliau, net antrojoje klaséje, kada pieSiama sudétin-
gesni pieSiniai.

Taciau, nuolat naudojant Sitokj aiSkinimo biidg, kyla pavojus jpra-
tinti vaikus pasyviai kopijuoti mokytojo pieSinj. Todél jau pirmojoje kla-
séje, pieSiant paZjstamas vaikams formas, mokytojas privalo reikalauti
savarankiSkesnio darbo. Prie§ pradedant piesti, mokytojas su visa klase ap-
taria visg pieSimo eiga: kaip laikyti sasiuvinj, kaip paruosti lapa ir su-
komponuoti jame bendra daikto forma, kaip surasti pagrindinius santy-
kius ir t. t. NupieSes lentoje, mokytojas dar paaiskina iSkilusius mokiniams
neaiSkumus, tada piesinj nutrina, ir vaikai pieSia savarankiskai, laiky-
damiesi nuoseklumo.

Pereinant nuo paprasty, geometrinés formos daikty pieSimo prie su-
détingy trijy matavimy formy suradimo, vaikai turés iSmokti surasti ne
tik bendrg pieSiamojo daikto kryptj, forma, bet ir pabrézti konstrukciia, pa-
grindines dalis, pazymeéti jy proporcijas, spresti perspektyvinius, spalvinius
bei faktiirinius uzdavinius. Kaip rodo praktika, pirmosiose klasése vaikai
dar nesugeba savarankiskai nupiesti naujg formg ar perspektyvine padétj.
Todél kiekvieng kartg reikia aptarti bei parodyti pieSimo eigg lentoje. Tas
labai 'svarbu, pereinant prie erdvinio vaizdavimo, kai vaikai turi pamatyti
ir i$ duotolo tasko mokéti atvaizduoti popieriaus plokStumoje trijy mata-
vimy daiktus. Siuo metu vaiky pieSime tarsi jvyksta lazis. Vaikai turi
pamatyti ir mokéti, kaip iSreiksti tokias savybes, kuriy ankséiau net nepa-
stebédavo. Todél yra visai nepagrjsti kai kuriy metodisty reikalavimai, ais-
kinant nebepiesti lentoje. Tas, pasak jy, gali pastiméti j pieSimg i§ atmin-
ties. IS atminties vakas pie$ tik tada, kai mokytojas neiSaiskins jvairiy
perspektyviniy padécdiy bei jy nuoseklaus sprendimo. Uztat, pieSiant per-
spektyviskai, svarbu iSaiskinti ne vieng kurig nors perspektyving padétj,
pet visas galimas, kad kiekvienas vaikas konkreliai suprasty daikto perspek-
tyvinj kitimg ir tuo padiu savarankiskai galéty spresti apie daikto padétj is
savo stebéjimo tasko. Nurodant tik vieng kurig nors perspektyvine daikto
padétj, labai sunku sagmoningai vaikams iSaiskinti perspektyvinio formos
kitimo esme. Nesuprasdami perspektyvinio vaizdavimo logikos, vaikai ima
nesgmoningai kopijuoti lentoje matyta forma.

Tokiy pat metodiniy reikalavimy reikéty laikytis, ir formuojant jvai-
rius techninius jgiidZius. Tai patvirtina ir fiziologiné-psichologiné pieSimo
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jgiidZiy susidarymo analizé. Todél, sudarant pieSimo programas, turéty
biiti specialiai pagalvojama, su kokia technika kurioje klaséje vaikai turéty
biiti supazindinami ir kiek tam reikéty skirti valandy. Dabartiné -padétis,
kai techniniy jgiidZiy susidarymui nenumatoma laiko, yra nepateisinama.
Maskvos mokyklose praktikuojama supazindinti vaikus su spalvinimo pieS.
tukais technika, aptariant spalvy tonus (Zr. pav. 1). Vaikai kalba apie
naslaites, jy spalvas, iSskiria Sviesius ir tamsius tonus, isiaiskina, kaip rei-
kia spalvoti, kad gauty tamsiai ir Sviesiai mélyng spalva. Atlike pratimélj,
vaikai i§ atminties pieSia dar ir gélytes. Dar didesnj démesj reikéty skirti

2 pav. I klasés mokinio pieSinys, atliktas akvareliniais dazais (Tema —
.Zuvelés akvariume*)
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guado ir akvareliniy dazy jvairioms technikoms. Kaip praktika parodé.
Sios technikos didele dalimi padeda iSugdyti sugebéjimg greitai suvokti
pieSiamojo daikto visumg, bendrg pobiidj, iSskirti esminius bruozus, iSrys-
kinti judesj, o tai padeda iSlavinti Zmogaus sugebéjimg laisvai, gyvai, api-
bendrintai reiksti piesiniu savo mintis (Zr. pav. 2, 3, 4).

4 pav. IV klasés mokiniy savarankiskai ornamentuota juoste.é,
atlikta teptuku

Palaipsniui sunkinant vaizdavimo uZdavinius, mokiniai iSmoksta su-
prasti ne tik erdvinius santykius, bet ir skirti spalvas bei jy tonus, spresti
Sviesos ir faktiiros problemas. Jgyti jgiidZiai kiekvieny mokslo mety pra-
dZioje kartojami, jie sudaro sistemg, o tai padeda dar giliau vaizduoti. Kau-
piantis vaizduojamajai patiréiai, vis labiau atpalaiduojamos pie$éjo kiirybi-
nés jégos nuo veiksmo techninio atlikimo, ir tai jgalina laisvai atrinkti kiek-
vienai temai tinkamiausias vaizdavimo priemones norimai idéjai iSreiksti.
Tuo mokymas piesti ir yra vaizduojamosios kiirybos pagrindas.

VDI Pedagogikos katedra Iteikta 1961 m. balandZio mén.
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OBYYEHHE PHCOBAHHIO KAK OCHOBA
TBOPYECKOI'O HU30BPAXEHHUSA

. MOPKHUTE

Pesiome

Bocnpusitie u nHao6paxkeHne B CO3ZAaHHH PeaJIHCTHUECKOTO OTOOpaXKeHUs!
iBJSIIOTCA ABYMS CTOPOHAMH OJHOTO H TOTO Ke Mpolecca, KOTOpbIi HanpasJieH
Ha HauboJiee IIOJHOE PAaCKPhLITHE COJEPiKaHHs SIBJAeHHH aeACTBHTEJIbHOCTH.
Exunas HanpaB/leHHOCTb B PYKOBOACTBE HMH 00ecneuHuT ocyllecTB/ieHHe o6pa-
30BaTe/IbHOTO M BOCMHUTATEJbHOrO 3HAYEHHS PHCOBAHHSL.

OcHoBBl 00yueHus rpaudeckoMy H3006paKeHHIO CO BCeH Cepbe3HOCTBIO
JOJDKHBI TPUBHUBATBCSI B HAa4aJIbHOH 11IKOJIe, K60 B 3TOT MEPHOA »KU3HH (PopMH-
pyloTCsl MeJIKHe MBIIIbl PYKH peOeHKa, yCTaHABJHMBAaeTCs TOYHAs KOODAHHa-
UHs rvla3a i OBH2KEHHUsI PVKH.

PasButne rpaMoTHOro H306pax<eHHsT JOMKHO OCHOBBIBAThCS Ha (hH3HOJO-
THYeCKHX HawyaJlax, Ha IICHXOJOrHYeCKHX OCOOEHHOCTSIX H Medarordyeckux
NpUHUHMIIaX OOyudeHHs.

[TocTeneHHO jAocTHraercs Takas CTelleHb OBJaJeHHs rpadHyeCKUMH Ha-
BBIKAMH, KOrJa peGeHOK MoOxKeT 6ojiee MJIM MeHee CO3HATeJIbHO BBIPA3UTb B
PHCYHKE CBOM MBIC/IH M JKeJaHHs NMOHATHbBIMH gopmaMu, Koria pebGeHOK Ha-
YgHaeT CMOTPeTb Ha CBOH DHCYHOK, KaK Ha Cnoco0 MbllJeHHs U OOlleHHs
¢ ApyruMHu JwoabMd. Takoe pucoBaHue mpuHoGpeTaeT COLMATbHBIA Xapakrep.

HOCHT Bce 60Jiee TBOPUYECKHH XapakTep.
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