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A. Grigonis 

Respublikos pagalbinėse mokyklose vykstan­
tys pertvarkos procesai ir mokslo darbuotojus, ir 
mokytojus skatina domėtis protiškai ats-ilikusių 
vaikų pažintinės veikl.os naujausiais psichologi­
niais tyrimais. Kaip nurodė J. Laužikas, V. Lu­
bovskij, V. Petrova, L. Zankov'as ir kiti, vaikų. 
oligofrenų atminties problema priklauso prie pa­
čių svarbiausių teorinių ir praktinių oligofreno­
psichologijos problemų, nes pegalbinės mokyklos 
vaikas jį supančią aplinką pažinti, sąmoningai,·· 
tvirtai ir sistemingai \gyti ž!nite ir jas kaupti, kiek 
reikalauja programos, gali per atmintį. 

Protiškai dtsilikusil1 va�kų atminties problemai 
nagrin�ti, kaip ir visai -specialiaja� psichologijai, ' 
daug įtakos turėjo žymaus psichologo L. Vygots­
kio ( 4 J aukštŲjų psichinių funkcijtt raidos koncep­
cija, svarbiausieji teiginiai apie defekto sistemos 
sandarą1 psichinių struktūrų dinaminį pobūdį. pir­
minių ir antrinių pažeidimų kilmę bei s�veiką. 
Šie teiginiai ir lemia bei sąlygoja tolesnių tyrimų 
kryptį ir gautų rezultatų interpretavirrtę. 

Vaikų oligofrenų atmintį tyrė žymiausi ·psicho­
logai ir defektologai (G. Cantor, G. Dulnev� 
N. E llis, J. Gallaher, B. Hermelin, S. Kirk, A. Le­
ontjev, A. Lurija, M. B. M iller, N. O'Connor,.., 
V. Petrova, B. Pinskij, L. Zankov ir kiti). Sių 
mo ks l ininktJ 'studijose yra daug vertingLĮ duomen tĮ 
apie protiškai atsi°likusių vaikų atminties rūšis, 
mechanizmus, d ina miką , veiksnius ir kt. . . 

A. Leontjev' o [ 6], ·A. Lurijos [ 7] netiesiogi-
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nės atminties raidą analizuojantys veikalai įdomūs 
ir, be abejo, Į>raturtina bendrąją ir specialiąją 
psichologiją. Sie mokslininkai, panaudodami dvi 
stimulų eiles, tyrė normalaus intelekto ir protiš­
kai atsilikusių vaikų netiesioginę atmintį*. Pirmojį 
stimulų eilė buvo žodžiai, kuriuos reikėjo įsiminti, 
o antroji - pagalbinės priemonės (paveikslėliai, 
pik togramos), padedančios žodžius įsiminti. Per 
bandymus. buvo nustatyta, kad normalios mokyk­
los vaikų neUesioginės atminties procesų rodik­
liai, lyginant juos su tiesioginės atminties** ro­
dikliais, kur kas didesni. Apibendrindami protiškai 
atsilikusių vaikų netiesioginį įsiminimą, A. Leont­
jev'as ir A. Lurija konstatavo, kad paveikslėliai 
ir piktogramos įsiminti žodžių mokiniams ne lik 
nepadėjo, bet dargi šį procesą apsunkino. Gau­
tieji netiesioginio įsiminimo rezultatai ne geresni 
už tiesioginio įsiminimo rezultatus, o kai kuriais 
atvejais nel blogesni. tsiminimo operacija liko lie-
sioginė, natūrali. · · 

Nors atlikta nemaža eksperimentinių tyrimų, 
vaikų oligofrenų atm intics procesai dar nėra pa­
kankam ai nušviesli. Pag albinės mokyklos mokinių 
atminties sutrikimai oligofrenopsictiologus verčia 

'ieškoti badų, kaip atmintį koreguoti ir didinti jos 
efektyvumą. Šio tyrimo ltksl ... „s -- išaiškinti pagal­
bin�s mokyklos vaiktl, besimokančių II klas ėje, 
�iesioginės ir netiesioginės atminties ypatumus, i.š­
tirti · tiesiogin�s ir netiesioginės ulmintics procesų 
produklyvvmą, nustatyti, kot:ią įtal�ą netiesioginės 
atminties įsiminimui ir išlaikymui luri įprasminimo 
priemonės, ir išanalizuoti kokyiJinc;: ntminUes veik­
lą. Remiantis lyrimo likslu, buvo i.škcHa hinolcz&. 
iog mokyklinio am�".iaus ·vc-.il:tĮ dcbihi atmintis Be­
rfŠja dėl neliesiogin0s atminties tobulėjimo. 

• Netiesioginė atmintis pasirėifda· l,iminihlu ir- etslrni:iimu,- kuriuos- ral::ng1ina 
specialios priemonės, tarpinia4. rslchir.hl rroceni. 

•• Tiesioginė atl!lintis - tai medžiagos Įsiminimu ir o.tslm!nlmas be lok.ių r.on 
palen&Tinančių priemonių, be tarpinių psichinių rroceJų. 
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Tyrimo objektas - pagalbinės mokyklos antros 
klasės vaikai. Buvo tiriama jų mneminė veikla 
spontaninės raidos ir formuojamojo mokymo sąly­
gomis. Tyrimai buvo atlikti 1987 ir 1988 m. Kau­
no 28 vidurinėje mokykloje, Kauno I, 11 ir Viršu­
žiglio pagalbinėse mokyklose per pamokas nuo 
9 iki 1 3  val. Eksperimentinėje grupėje buvo 50 
tiriamųjų normalaus intelekto (po 25. vaikus per· 
l ir II bandymą) , ir 100 vaikų debilų {po 50 va.i­
kų per l ir II bandymą), besimokančių 11 klasėse. 
Amžiaus vidurkis: normalaus intelekto mokinių -
7,4 m., o vaikų debilų - 9,5 m. 

Metodika. Buvo atlikti du bandymai. Per pir­
mąjį tyrimą aiškintasi tiesioginės atminties ypatu­
mai. Eksperimentatorius mokiniams perskaitė 20 
gerai pažįstamų :lviskiemenių žodžių ( daiktavar­
džių). Vieniems tiriamiesiems buvo siūloma pasi­
klausyti „pasakos", kitiems - 11eilėraščio11; tre­
tiems - „straipsnelio". Žodžių 'rinkinys buvo per­
skaitytas du !<artus, antrą kartą - po 10 sek.„ 
kartu tiriamajam primenant, jog 11pasaka", 11eilėraš­
tis" ar „straipsnelis" skaitomas dar kartą. 

Per antrąjį eksperimentą, atliktą, remiantis 
L. Vygotskio ir A. Leontjev'o tyrimo metodikos 
laisvuoju variantu, buvo analizuojama neliesioginė 
atmintis. lsimintini žodžiai buvo pateikti ta pačia 
tvarka kaip ir per pir'nąjį tyrimą. Demonstruotų 
paveikslėlių (jų buvo 30) turinys su eksperimen­
tinių žodžių rinkiniu nesutapo, bet ryšį tarp žo­
džio ir paveikslėlio nustatyti nebuvo sunku. 

\'ykstant eksperimentui, ant stalo tam tikra 
tvarka buvo išdėlioti spalvoti paveik�lėliai ( 5 ei­
iės po 6 paveikslėHus). Pakviestajam mokiniui 
buvo nurodoma, kad eilėmis iš kairės į dešinę 
(veiksmu parodoma ir kryptis) peržiūrėtų paveiks­
lėlius ir parodyttĮ1 kurių nepažįsta. Tokiam atvejui 
pasitaikius, ,eksperimentatorius paveikslėlio pava­
dinimą pasal\ydavq. Šiam darbui skiriama 60 sek. 

Paskui eksperimentatoriui pasakius žodi, mo­
kinys turėjo parinkti jo manymu tinkamiausią pa-
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veikslMį ir sudaryti Žodinį ryšį - sakinį - su rin­
kinio žodžlu ir paveikslėlio pavad inimu. Taigi nuo 
A. Leontjev'o ir A. Lurijos tyrim't šis eksperimen­
tas skiriasi tuo, kad parenkantiems paveikslėlį ir 
sudarantiems ryšį tarp žodžio ir paveikslėlio mo- · 
kiniams buvo talkinama. Ir per pirmąiį. ir per antrą­
jį eksperiment.!i medžiag� įsiminti nebuvo reikalc3'.l­
jama. 

· 
lsiminimui skirtoji med�iaga ,buvo atgaminta tris 

kartus: tuojau po pateikimo (l atgaminimas). ant­
�ąją (11 atgaminimas) ir dvyliktąją (111 atgaminimas) 
dieną. Kiekvieno atgaminimo trukmė - 3 min. Per 
antrąjį tyrimą, prieš atgaminant žod\, mokiniams 
buvo parodomas jų pasirinktasis paveikslėlis. Eks­
perimento medžiaga buvo apdorota statistiniais 
tnetodais. Skirtumų patikimumas nustatytas pagal 
Stiudento lentelę, kai0 p<0,01, p�0!02 ir p<U,05. , _ 

Norint mokinius geriau pažinti, buvo išnagrinė­
tos tiriamųj't asmens bylos, medidniniai lapai, mo- · 
kinių darbai, kalbėtasi su p.edagogais, gyc' ;toja.i.s, 
t�vais; mokiniai steb�ti per pamokas ir užklasi­
nius užsiėmimus. Be· to, buvo kruopščiai išanali­
zuoti kiekvieno mokinio individualaus psichologinio, 
pedagoginio, logoped inio, klinikinio, neurofiziologi­
nlo tyrim't duomenys. 

-· -· .:.. . . ' - -
Rezultatai. Pagalbinės mokyklos mokinit; tiesio-

gin�s ir netiesioginės atminties raidai nustatyti 
pirmiausia buvo peržvelgta eksperimentinė medžia­

· ga ir gautieįl tyrimų d uomenys ( žr. l lentelę). l 
· ·lentelės kiekybinių duomenų analizė ieidžla teigti�­

kad mokiniai kur kas geriau įsiminė ir išlaikė· 
atmintyje antrojo tyrimo . žodžių eilę. kuri buvo 
įsimenama netiesiogiai, specialių priemoni't - pa­
veikslėlių - pagalba. Vaikai oligofrenai, remda­
miesi šiais paveik�lėliais, tuoj pat 'PO medžiagos 
suvokimo atgamino 5,3 žodžio daugiau negu per 
pirmąjį tyrimą. Vėlesniuose atgaminimuose šis skir­
tumas dar labiau padidėjo - 6,3 ( II atgaminimas) 
ir _5,9 (III atgaminimas) žodžio. Statistiniai meto-
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1 1 e n t e 1 ė. Tiesioginės ir netiesioginės etminties pr.ocesy k1eky­
binioi rodikliBi 

l 
Eksperimentinė me- Įterptieji žod!!iei ( M2) 
džiege (M1) 

't'yri·· tuoj po tuoj po 
'Tiriamieji my me-

dvylik-
me- dvyllk-seri- džie- entrq, tl!Į dle- džio- entrl!Į tl!Į die-jos gos dienq nl!Į gos dienl!Į "l\ suvo- suvo-

kimo kimo 

pageibi-
nės mo-
kyklos l 7,4 4,8 4,5 2,6 3,8 5,5 
moklniel 11 12,7 11,1 10,4 6,0 7,2 8,2 
Meslnės 
mokyklos l '8,4 6,6 7,0 0,8 1,9 2,6 
mokinio! 11 16,6 14,9 14,2 . 1,9 3,0 ;J,7 

dai rodo, kiek buvo produktyvesnis antrasis tyri­
mas už pirmąjį (I, 11 ir UI atgaminimas - p<0,001 ) . 

Kitas klausimas - \_simintos medžiagos išlai­
kymas per 12 dienų. Nustatyta, kad dauguma . 
antros klasės. mokinių, vėliau atgamindami žodžius, 
atsiminė jų kur kas mažiau. Tačiau šis reiškinys 
labiau bOdingas tiems vaikams, kurie dalyvavo l 
tyrimų serijoje, Jau antrą dieną 47 ( 94%) moki­
niai prisiminė gerokai mažiau negu tuoj po me­
džiagos suvokimo • .  Vienas ( 2%) tiriamasis po vie­
nos dienos pertraukos atgamino' tiek pat žodžių, 
kiek ir iš karto, du ( 4%) prisiminė netgi daugiau. 
Nuo _antros iki dvyliktos.dienos medžiaga vis la­
biau buvo užmirštama, bet užmiršimo tempai· ge­
rokai sumažėjo, lyginant tarp pirmc;>s ir antros 
dienos·. · · 

Panašiai nagrinėjant netiesioginės·' atminties 
procesus, paaiškėj?, kad mokiniai eksperimento 
rinkinio žodžius išlaikė geriau negu pirry10jo ty­
rimo. Antrę dienę 37 ( 74%) tiriamieji ·prisiminė 
mažiau negu pirmą, 9 ( 18",k ) atgamino tiek pat 
Žodžių ir 4 ( 8%), lyginant . su pirmos dienos, pri­
siminė. daugiau. Tačiau, medžiagę apdorojus sta-
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tistiniais metodais, pasirodė, kad ir per pirmąjį. 
tr per antrąH tyrimą daugiausia žodžių buvo 
užmiršta. per pirmąją dieną (l tyrimas - p<O,Ol, 
11 - p<0,02). 

Per visą pirmąjį tyrimą mokiniai vidutiniškai 
atgamino po 3 tuos pačius žodžius, o per antrą­
jį - 8. Atlikdami eksperimentatoriaus užduotį -
prisiminti perskaitytus žodžius - mokiniai, kai p 
jau buvo minėta, dalį žodžių atgamino tiksliai. Ta­
čiau kartais vaikai, be eksperimentinio rinkinio 
žod�ių, pasakydavo ir tokių, kurie nebuvo pateik­
ti (žr. l lentelę). Iš l.enteLs. matome, kad vaikai 
per antrąjį tyrimą išvardijo kur kas daugiau žo­
džių. Šią tendenciją patvirtina statistiniai metodai 
(l ir. II atgaminimas - p<0,001, III - p<0,01). 

Ir per pirmąjį, ir per antrąjį bandym·ą aiškiai 
pastebėtas 'dėsningumas: kuo v�liau atgam;nama, 
tuo daugiau įterptųjų žodži1t• Per pirmąjį tyrimą 
tuoj po medžiagos suvokimo atgamindami žodžius 
suklydo 31 ( 62%) mokinys, vėliau atgamindami -
35 ( 70%) ir 40 ( 80%). Tik 6 ( 12°/o) moki .iai per 
eksperimentą nepasakė papildomų žodžių. Per 
antrąjį tyrimą iš karto atgamindami suklydo 48 
( 96%) 'protiškai atsilikEC vaikai, o vėliau - visi. 

Per pirmąjį tyrimą, lyginant tiksliai atgamintų 
žodžių skaič-ių su įterptaisiais, nustatyta, kad eks­
perimento rinkinio žodžitĮ buvo atgaminta kur kas 
·daugiau negu įterptųjų (p<0,001). Vėliau atgaminant 
skirtumo jau nematyti ( p>0,05). Per antrąjį tyrimą, 

·analogiškai sugretinus, išry.škėjo, kad eksperimen­
to. žod�ių esama kur kas daugiau negu įterptųjų 
(l ir lI atgaminimas - p<0,001, m - p<0,01). 

Kokybinė mneminės_ veiklos analizė. Tiesiogi­
nė atmintis. Dalis II klasės mokinių per l psicho­
loginį bandymą elgėsi tinkamai. dėmesingai klau­
sėsi eksperimentatoriaus skaitomų· žodžių, noriai 
pakluso jo reikalavimams, buvo pakankamai ak­
tyvūs ir stengėsi žodžius prisim inti.· Šie vaikai 
nebuvo abejingi ir atgaminamos medžiagos kiekiui, 
p9gal i.šgales įvertino savo darbą. Kiti vaikai 
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buvo pernelyg jaudros, nesugebėjo tinkamai dirbtl, 
tikslingai veikti. Šie protiškai atsil ikę mokiniai 
greitai atsisėsdavo prie stalo, iš pradžių lyg ir 
susitelkdavo darbui, bet mažiausias dirgiklis jų 
dėmesį išblaškydavo, jie sunerimdavo. Minėtos 
grupės vaikai lengvai nuo pateiktos užduoties 
nutoldavo, dažnai jiems kildavo pašalinės asocia..;, 
cijos, kurios dėmesį nukreipdavo i šalį ir trukd� 
davo medžiagą prisiminti. JaudrOs vaikai greitai 
sueidavo į kontak tą su eksperimentatoriumi ir dar,,,. 
gi buvo plepas, dažnokai pateikdavo tokių klau­
simų, kųrie rodė, kad neskiria savęs nuo suau­
gus io]o. Šiems mokiniams nuolatos ·teko priminti, 
kad jie batų dėmesingi. Savo pasiektlj rezultatų 
teisingai įvertinti jie nepajėgė. 

Bata specifinio elgesio vaiky oligofrenų, pa­
vyzdžiui, apatiškų, pasyvių, išglebusiy ir irzlių. 
'Todėl prieš eksperimentą reikėjo laiko .šiems mo-. 
kiniams aktyvinti. Per tyrim� kai kurie šios gru­
pės mokiniai reaguodav.o ir negatyviai. Išvardytos 
savybės dažniausiai pasireikšdavo tada, kai ne­
\prastomis sąlygomis, pagal eksperimentatoriaus 
nurodymą, jie' turėdavo atgaminti medžiag'i• 

Nors tiriamųjų elgesys ir skyr�si, pastebėta 
ir tai, kas šiuos vaikus jungia. Išsamesnė proto­
kolų analizė rodo, kad protiškai atsilikę ll klas�s 
vaikai suvokė suaugusiojo keliamą µžduotį prisi­
minti medžiag� ir bandė ieškoU. būdų, kaip tai 
geriau pada ryti. . 

· Per pirm�Įi tyrimtt tuoj po pateikimo medžiagą 
suvokė ir bandė ją pristminti iš eilės kaip J!>atei­
kė eksperimentatorius ,12 ( 24%) vaikų, kartojo Žo• 
džius keletą karttė• kol j iems pavykdavo .atgaminti 
dar kurį nors rinkinio žodį, 5 ( 100,k; iš jų 3 vah 
kai, kartodami žodžius, klausdavo ir patys atsa­
kydavo); 1 ( 2°;6) grupavo Žodžius pagal galūnes� 
Per antrąjį atgaminimą pirmuoju būdu. rėmėsi 5 
(100;&) mokiniai, o antruoju - 3 (6%) • .  Dauguma 
vaikų vardijo žodžius kaip pakliuvo. Pagalbinės 
mokyklos antrokų paklausus, kaip jie žodžius pri-
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šiminė, n� vienas paaiškinti nesugebėjo. Papildo­
mas eksperimentatoriaus klausimas: „KotdŲ žodžių 
dar bota rinkinyje", nepadėjo prisiminti. Tiriamieji 
arba kartojo tuos pačius žodžius, arba pareiškė, 
kad jau p,asakė visus ir. daugiau neprisimena, 
arba vardijo žodžius, kurie nebuvo skaityti. 

Pažymėtina, kad tiriamieji per atgaminimą iš­
skaičiuodavo objektus, ypač stovinčius kambaryje, 
kuriame vyko eksperimentas, kai tik jie atsitikti­
nai ·patekdavo į jų regėjim„. lauką. Pavyzdžiui, 
eksperimentatoriui pasialiu.= 11 klasės mokiniui 
Rimui K. išklausyti žod�ius, o vėliau juos tsvar­
dyti, tiriamasis per tris minutes pasakė 15 žo­
džių: �kiškis, žolė, karvė, arklys2, namas, radia­
torius • stalas2, kėdė2, portretas2, langas2, ma·­
šina, durys 2, suolas 1, karvė l, arklys3". 7 išvar­
dyti žodžiai - įterptieji,. iš jų šeši (radiatorius, 
stalas, kėdė, portretas, langas, durys ) - tai ob­
jęktai, atsitiktinai patek� į mokinio regėjimo .lauką. 
Tokio tipo objektai sudarė 28-35% visų įterptųjų 
žod�ių. 

Mokiniai, atgamindami žodžius, gana dažnai 
darė ir kitokio pobūdžio klaidų. Eksperimento žo­
džiai jiems sukeldavo gretimumo asociacijas { pa-
' gal situacijos artumą ) . Pavyzdžiui, tiriamasis Ge­
nadijus U. antrą dieną prisiminė šiuos žodžius: 
i,kiškis, medis, karvė arklys2 ožka2, bulius2, 
avinukas2,katė2, šuo2, kiaulė2, kiškisl, višta, an­
tis2, kiškisl, lapė2, dramblys2, tigras2, meška2". 
\terptieji žodžiai „arklys", „ožka", „bulius", „avi­
nukas", „katė", ;,šuo"; „kiaulė", be abejo, susiję su 
eksperimento žodžiu „karvė" , „antis" - su „višta", 
o 11lapė11, 11dramblys", „tigras", 1 1meška" - su „kiš­
kiu". 'l'okio tipo klaidos. sudarė 40-500)> visų įt·erp­
tų;ų žodžių. 

Kai kurie pirmojo tyrimo žodžiai buvo abstrak­
tus. Juos atgamindami, pagalbinės. mokyklos vaikai 

i · - eksperimento žodžių persenracfjos; 2 - }terptieji iodiiai; 3 - ĮterptųjŲ ·žodžių 

persenracii os. 
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sukonkretindavo. Antai vietoj žodžio 11mašina" sakė 
11žiguliukas111 _,,volga" arba „taksiukas", kai kurie 
„medį" pakeisdavo· „beržu", 11pušimi"1 11eglute ska-
rota". lterptiej i žodžiai buvo gana pastovūs ir pu­
sė jų kartojosi. per vėlesnius du atgaminimus. 

. Daugelis tyrinėto jų - V. Petrova ( 8J1 L. Zan-
kov'as [ 5] ir kiti", - nagrinėję protiškai atsilikusių 
paauglių valingo įsiminimo ir išlaikymo procesus, · 
gavo analogiškus rezultatus. Jie taip pat pastebė­
jo, kad šie mokiniai, atgamindami rišlų tekstą, ji 
papildo naujomis detalėmis, teiginiais, kurie su 
juo mažai susiję. Minėtiej i autoriai savo darbuo­
se nebandė pasekti, kokią ,įtaką įterptųjų žod�ių 
kiekiui ir kokybei turi eksperimentuose pateikiama 
medžiaga. Šiame darbe tam skiriama daug dėmesio, 
�es problema svarbi pėdagoginei praktikai. 

Netiesioginės atminties tyrimo procese mokinių 
elgesys mažai kuo skyrėsi nuo anksčiau a?prašy­
to, bet vis dėlto į akis krito didėlesnis vaikų ak­
tyvumas: jie dėmesingiau, labiau susidomėję klc:rn­
sėsi eksperime1.tatoriaus skaitomų žodžių, ati­
džiau stebėjo ir rinkosi pav�ikslėlius, nustatinėjo 
ryšius, rėmėsi eksperimentatoriaus pagalba. 

Per antrąjį bandym� vaikams oligofrenams reikė­
jo sukonstruoti ryšį tarp eksperimento.rinkinib žodžio 
ir pasirinkto paveikslėlio, o vėliau, per atgamini-
mą, panaudoti paveikslėlį rinkiniO žodžiui prisiminti. 

Antrasis bandymas parodė, kad tiriamieji vai­
kai dažniausi ai sudarydavo visus struktūros ry­
šius, ,t. y. sakinius, kuriuose buvo du pagrindi­
niai elementai - eksperimento žodis ir pasirinkto 
paveikslėlio pavadinimas. Pastebėta ir 'kitokios 
konstrukci jos ryšių. Jie buvo sudaromi arba· ·i.š 
ek'sperimento žodžio, bet be paveikslėlio pava­
dinimo, arba, atvirkščiai, - iš pasirinkto paveiks­
lėlio pavadinimo ir be eksperimento žodžio .  Pasi­
taikė ir kitok_i<;>s k_onstrukcijos sakinių, kurie netu-
rėjo t1ė vien o i š  dvi ejtĮ būtinų elementų - nei · 

eksperimentinio žod�io, nei paveikslėlio pavadi­
nimo. 
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Protiškai atsilikusių vaikų netiesioginės
. 

atmin-.' 
ties loginės organizacijos trūkumai reiškėsi tuo, 
kad 45 ( 90%) mokiniai nepajėgė iš karto nusta­
tyti ryšio tarp eksperimento žodžio ir pačių pasi­
rinkto paveikslėlio. Per eksperimentą tokiems mo­
kiniams buvo teikiama parama. Antros klasės mo­
kipys Darius Ch. negalėjo parinkti paveikslėlio 
žodžiui „kiškis" . Jis pasakė, kad čia kiškio nėra. 
Nors instruktuojant buvo nurodyta, jog tiriamajam 
reikia parinkti žodžiui labiausiai tinkantį paveiks­
lėlį, tačiau proti·škai atsilik� vaikai vis tiek ieško­
jo pasakyto objekto vaizdo. Eksperimentatorius 
tada ėmėsi padėti: „Paimk kortelę paveikslėlį. 
ant kurios nupieštas kopūstas. Kodėl mes kiškiui 
parinkome kopūstą?" Tiriamasis atsakė „Kiškis 
valgo kopūstą". Tokios pagalbos reikėjo 19 ( 38%) 
mokinių. 

Eksperimentinės medžiagos analizė leidžia teig· 
ti, kad vaikams sunkiausiai sekėsi sudaryti pilną 
ryšį tarp žodžio ir pave•kslėlio.· Tiriamajai Linai 
B. žodžiui „višta" reikėjo parinkti paveikslėlį. Mo­
kinė paėmė ,,kiaušinį". Paklausta, kuriam žodžiui 
parinko „kiaušinį", mergaitė tylėjo. Eksperimento 
žodį ji užmiršo. Reikalingą žodį priminus ir mo­
kinės paprašius sudaryti sakinį, kuriame batų ir 
žodis, ir paveikslėlio pavadinimas, Lin-a vėl tylėjo. 
Eks.perimentatorius nurodė ryšį: 11Višta padėjo 
kiaušinį". Tokios pagalbos prireikė 44 ( 88%) ti­
riam�esiems (iš jų 32 mokiniams reikėjo priminti 
nuo l iki 4 ryšių, 9 -:- nuo 5 iki 8 ir 3 - nuo 
9 iki 12). 

. 

Kai kurie pagalbinės mokyklos antrokai tei­
singai pasirinko paveikslėlį ir pradėjo konstruoti 
ryšį, bet nebaigė. Jurgita B. žodžiui „suolas" pa­
rinko „portfelį". l klausimą: „Kokiam žodžiui pa­
rinkai portfelį?", - mokinė atsakė teisingai. „o 
dabar sudaryk sakinį, kuriame bQtų abL. žodžiai 
„suolas" ir 11portfelis". Jurgita sudarė tokį sakinį: 
„Portfelis ·padėtas�'. Akivaizdu, kad ryšys nepil­
nas. Eksperimentatorius _klausė: „Kur padėtas · 
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tf l's9" Ji atsakė: „Ant suolo". Paprašius pa-por e t • • • • 
k ti sakinį, kad Jame batų tr ekspertmentato-sa Y - · · k' ė · · kt riaus pasakytas zodts, tr mo tn s pastrtn . o pa-

veikslėlio pavadinimas, mergaitė pakartojo: „Port­
felis padėtas". Eksperimentatorius pakartojo pir­
muosius du .žodžius, kuriuos pasakė antrokė, ir 
sakinį baigė: „Portfelis padPtri.s ant suolo". To­
kios pagalbos prireikė 17 ( 34%) tiriatrtųjų. 

Iš 1000 savarankiškai ir eksperimentatoriui 
eadedant sudaryt'ų ryšių, 8 10 turi visą struktQrą. 
Sios struktaros sakiniais buvo išreikšti sąvokų 
(Kostas R.: „Karvė ir briedis - gyvuliai") ir 
konkretūs ( Linda K.: „Ant medžio auga kriau­
šės") ryšiai. Tačiau pasitaikė sakinių 1r be ryšio 
( ŽydrClnas l.: „Lovoje .auga rožės"). 2% sakinių 
turėjo sąvokų ryšį, konkretų _ 97% ir be ryšio -
1%. 

Per tyrimus nustatyta, kad mokiniai, rėmdamie­
si paveikslėliu, eksperimento žodžius geriausiai 
atgamino iš pilnos struktaros sakinių. Iš šių struk­
tūrų tuoj po medžiagos suvokimo teisingai buvo . 
atgaminti 542 ( 67%) rinkinio. žodžiai. Pavyzdžiui, 
Irmantas C. eksperimento žodį „saulė" įsiminė, 
pasinaudodamas paveikslėliu „lapė". Jis sukonstra­
vo tokią frazę: „Lapė Šildosi prie$ saulę". Viso­
se trijose reprodukcijose mokinys, pamatęs pa­
galbinę \piminimo priemonę, greitai ir teisingai. at­
gamino eksperimento žodį. 

Domino dar vienas klausimas: kaip sekėsi 
eksp.erimento žodžių rinkinį atgaminti vaikams oli­
gofrenams, nepajėgusiems pilno ryšio sukonstruoti 
ir atitinkamai jį iš�eikšti sakiniu. Buvo užfiksuoti 
78 sakiniai, turėjusieji eksperimento žodį, bet be 
paveiksliuko pavadinimo. '!'iriamieji, žiUrėdami į 
objektą, teisingai atgamino 5 1  ( 65%) žodį. Pavyz­
džiui, antrokas Saulius N. žodžiui „gėlė" parinko 
paveikslėlį „šulinys". Ryšį jis taip nusakė: 118 er­
niukas laisto' gėiės". Per pirmąjį tyrimą mokinys, 
pamat"ts paveikslėlį• „šulinys", teisingai atgamino 
žodį „gėlė". · 
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Per tyrimus buvo užfiksuoti 62 sakiniai, ku­
riuose buvo paveikslėlio pavadinimas, bet trako 
eksperimento žodžio. Remdamiesi tokia struktūra, 
mokiniai tiksliai atgamino 18 .( 2go,.t,) eksperimento 
žodžių. Tiriamasis .Egidijus' K. žodžiui „lova" pa­
rinko paveikslėlį 11čiužinys" ir sudarė šį sakinį: 
„Ant matraso galima miegoti". Taigi žodis „lova" 
buvo atgamintc;ls teisingai. 

Buvo 50 sakinių, kuriuose trūko ir eksperimen­
to žodžio, ir jam pasirinkto paveikslėlio pavadirti­
mo. Šiais sakiniais remdamiesi, mokiniai teisin!2,ai 
atgamino. 14 ( 28%) žodžių. Darius A. žodžiui :vai­
kas" parinko paveikslėlį 11portfėlis11 ir pasakė: „Kad 
rudenį eis į mokyklą". :Pamatęs „portfelį", mokinys 
teisingai atgamino žodį. 

Stebėdami II klasės mokinių žodžių ·atgaminimą, 
nustatėme, K.ad 26 ( 52%) tiriamiesiems sun'-iai se­
kėsi iš sudarytos konstrukcijos išskirti eksperi­
mento žodį. Anželika L. parinko žodžiui 11žolė11 
paveikslėlį „ožka" ir sudarė tokį sakinį: „Ožka 
valgo žol�"· Mergaitė, pamačiusi „ožkos" i--aveiks­
lėlį, nors eksperimentatorius pakartotinai aiškiai 
nurodė,. kad ji privalanti pasakyti tik vieną žodį. 
kuriam parinko paveikslėlį. pažodžiui pakartojo vi­
są sakinį. Taip tiriamųjų pasakymai įrodo, kad ir 
teisingai pasirinkt&S žo<;lžiui įsiminti paveikslėlis, 
ir sudarytas ryšys ne visuomet padėjo tiksliai me­
džiag� prisiminti. 

Visuose atgaminimuose, kurie vyko po medžia.,;. 
gos suvokimo, buvo nemažai neteisingai prisimint11 
objekht ( 30%). Vėlesniuose atgaminimuose tokių 
klaidų dar padaugėjo ( ll atgaminimas - 36, III -
41%): Kai antrokams, b�siremiantiems pagalbine. 
priemone, buvo sioloma prisiminti atitinkamą eks­
perimento žodį, kai kurie iš jų atlikti šios užduo­
ties nepajėgė. Jie paprastai arba afgamindavo patį 
signal� arba vardijo paveikslėlio sukeltas asocia­
cijas. Siuo atveju pakankamai sudėtinga operacija" 
(A - eksperimento žodis -x - _paveikslėlis -A -
žoais) buvo keičiama elemen ta resne schema A-X 
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-x arba A-x--Y [ 7). Pavyzdžiui;---tiriamasis 
Ričardas B. žodžiui „višta" parinko „antį" ir pa­
aiškino taip: „Imu antį. nes nėra vištos". Per vi­
sus atgaminimus, pamatęs paveikslėlį ,;antis'1, tiria­
masis vietoj reikiamo žodžio atgamindavo stimulo 
pavadinimą - „antis" (A._x.._x schema). 

Atgaminimas pagal schemą A-X-.Y matyti 
iš ŠarQno G. atsakymo. Tarp eksperimento žodžio 
„pelė" ir. pasirinkto paveikslėlio „šuo" buvo suda­
rytas toks ryšys: 11Šuo pagavo pelę". Tiriamasis, 
tuoj po pateikimo atgamindamas žodžius ir paste­
b..t.jęs pav.eikslėlį 11šuo", vietoj Žodžio 11pelė" atga­
mino tokį ryšį: „Kad žmonės pagautų vagį". Aki­
vaizdu, kad dalis vaikų oligofrenų, besimokančių 
antroje klasėje, dar nepajėgia pasinaudoti paveiks­
lėliu ir organizuoti mneminę veiklą. 

Tyrinėdami pagalbinės mokyklos mokinių atmin• 
tį, jos dėsningumus, lyginome tyrimų duomenis taip 
pa� su normalių mokinių sugebėjimais. Rezultatai 
leido konstatuoti, kad normalių ir protiškai atsili­
kusių vaikų įsiminimo ir atsiminimo galimybės, 
tikslumas dažni�usiai priklauso nuo specialių prie­
monių - paveikslėlių - panaudojimo medžiagai 
įsiminti. Netiesioginės atminties koeficientų dydžiai, 
lyginant su tiesioginės, yra statistiškai reik�mingi 
(visų atgaminimų - p<0,001). Kiekvienoje tyrimų 
ser1JOJe buvo įterpta, mokinių sugalvotų žodžių ta­
da, kai medžiaga būdavo atgaminama tuoj po patei­
kimo, o daugiausia - dvylikt� dienq. Kartu su 
bendrais dėsnir;igumais buvo pastebėta ir keletas 
savitų, budingų tik pagalbinės mokyklos nt'okirtiams. 
Protiškai atsilikusių mokinių mneminiai procesai 
kur kas· mažiau produktyvas \,r tikslQs negu nor­
malaus intelekto vaikų. Vis'-;- tyrimų atgaminimuose 
vaikų oligofrenų įsiminimo. lr išlaikymo atmintyje 
rodikliai blogesni: mažiau įsiminė (per pirmąjį ty­
rimą po medžiagos suvokimo - p<0,05 ·ir ·antrąjį -
p<0,001) ir išlaikė (per pirmojo ir antrojo tyrimo 
vėlesnius atgaminimt'..is - p<0,001). Būdingas pagal­
binės mokyklos mrJkinių atgaminimo bruožas - įterp-
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tiėji žodžiai. Jų visais atvejais įterpė daugiau šie 
mokiniai negu masinės mokyklos (pirmojo tyrimo 
pirmas atgaminimas - p<0,0 1, antras - p<0,05 ir 
trečias - p<0,02; antrojo tyrimo visais atvejais -
p<0,00 1 ) . 

�vados. Remiantis gautaisiais psichologinio ban­
dymo duomenimis apie protiškai atsilikusių mokinių 
tiesioginės ir netiesioginės atminties ypatumus, .u­
statyta; 

l. Protiškai atsilik� vaikai \pirninė ir išlaikė 
atmintyje žodžių mažiau negu normalaus intelekto 
mokiniai, nors· eksperimentte duomenys kartu paro­
dė, kad ir vaikai debilai gali rrineminę veiklą di­
dinti. 

2. Protiškai atsilikusių mokinit; netiesioginės 
atminties produktyvumas per visus tris atgamini­
mus, lyginant su tiesioginės, gerokai dide.rnis. 
Mneminės veiklos produktyvumui daug ltakos tu­
rėjo prasminis medžiagos grupavimas - nustaty­
mas ryšių, kuriais protiškai atsilikę vaikai rėmė­
si. Taigi prasminis kodavimas, įsimenant (.i edži ag"! , 
patikimai padidina vaikų įsiminimą ir išlaikymą. 
Tyrimų faktai leidžia teigti, kad vaikus reikia 
kruopščiai ir ilgai mokyti prasminio medžiagos 
apdorojimo būdų. 

3. Protiškai aJsiHk€f vaikai suvoktą medžiagą 
�imena ir išlaiko atmintyje skirtingai, todėl, norė­
dami gerinti pagalbinės mokyklos mokinių mnemin� 
veiklą, turime jq koreguoti. 

4, Eksp.erimentas leidžia ieškoti bQdi.t, kaip 
padėti formuoti vaikų debilų įsiminimą. 

5. Protiškai. atsilikę vaikai atgaminamai medžia­
gai .suteikia naujų, ats.itiktinių elementų, todėl rei­
k�� ieškoti tokilĮ atgaminimo bodų, kurie padėtų 
tai koreguoti. 
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OCOE:E11HOCTI1 onocPED.CTBOBAHHOR 
H HETIOCPELlCTBEHHO� DAMHTYI JJETEA, 
OE�'t.JAIOllU1XCR B MJ1AJllJH1X K/IACCAX 
BCDOMOf A TE!IbHOfl lllKOJibI 

A. fpurouHc 
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HayqeuHe uenocpencT-eeeuo:a ( 1 ODbIT l H onocpet:10Bae-

1mh ( JI OilbIT) IlaM.SITH )"'18.IUHXCSI MJIBllUUiX 1Cll8CCOB BCIIOMora­
TenbHOH WKOnbl II03BOnHno yCTaHOBHTb, 'iTO o6'b0M oocnpo1rn­
B€ lleHHbIX cnoa, 38flOMHHaBUiuxcs.i HCIIbITyel'.fl>lM BO II OllbITe, 
npeBbICHJI aHanoru11ui:,1e noKaaaTem1 Y1'JBCTHHKOB I oilhlTa. 3-ro­
MY cnoco6CTBOB8Jl8 CMbICJIOBBSl opraHH38UHB MaTepHana: HC­
IlOJlb30BaHHe BHeWHit.X CTHMyno:a - KapTHHOX, Ha KOTOpble onu­
prulHCb aeTH npH aaIIOMHuawm. Yąam.uecS1, npoIIIellIIIHe qepea 
II Oil.blT, B TO:li HJIH HHOll Mepe onocpeACTBOBaJlH npouecCbI 
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38IJOMHHaHHsi 11 yneplKaHHSI B naMsrrH. DonyqeuHbre 118HHbre caH­
AeTenbCTBYJOT o TOM, 'ITO C:ll.il>Icnoeoe KOllHpūBaHH0 3aJIOMHHae­
MblX cnoa AOCTOBepHO paCWHPHeT o6'beM fi8MRTH H /leJI80T ee 
cnelU>l Oonee yCTOirlHBbIMH. 

BMecTe e TeM, non)"!SHHblė cprucTbt 118IOT naM ocuosanHe 
:fl'BepiKA&Tb, 'ITO BTOpoKnaCCHHKH u)rJicnaJOTcR B npoaeneHHH e 
HHMH Cėpbė3HOI pa6oTbl! HX H8ll0 H8)"UITb IIOllb30B8TbCR OIIOP­
tn.iM cHrua.110M (cpencTeoM ) , pa3BHBaTb YMeu.11e yCTaHaanHeaTb 
cnewtam.HLĮe onocpellCTB)'lOUlllė CBSl3H. 

PECULIARITIES OF DIRE.CT ANO INDIRECT 
MEMORY OF JUNIOR PUPILS AT SUBSIDIARY 
SCHOOLS FOR MENTALLY DEFICIENT 

A. Grigonis 

S u m m a r y 

The productivity of memory processes of 
mentally deficient is lower than that of pupils 
with normal intellect. The results of the experi­
ments, however, revealed simultaneously that 
mentally deficient children are able to įncrease 
the productivity of their mnemonkal activities. 

The productivity of indirect memory of mental­
ly d_ęficient_ pupils in all the three reproductions 
is considerably higher as compared to the direct 
memory. 

The grouping of the material according to .ts 
meaning-conceiving of relations that were used 
by the investigated is of ereat importance to the 
produetivity of mnemonical activities.--So seman­
tic coding while memorizing the material increa­
sės the valume of memorizing and keeping the 
memorised material by children and makes its 
traces more constant. 

The facts revealed enable us to assert that . ' 
children must be taught carefully and for a long 
time the ways of semantical treatment of the ma-
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terial. Experimental research enables us to think 
of the way� whkh should help to form ways me­
morizing for mentally deficient children. · 

Children1 learning at schools for mentaily de­
ficien t1 memor.ize the comprehended material and 
keep it in the1r memory differently. So1 trying to 
develop mnemonical activities of the pupils1 a 
corrective pedagogical influence is needed. 

M entally deficient ėhildren add casual elernents 
to the recalled material. Therefore ways of recal­
ling the material1 helping to correct the mehtloned 
peculiarity1 should be searched for. 
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