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Daugelis psichologijos sričių tir ia integruotas 
asmenybės savybes, t. y. jos dėsningo vystymosi 
rezultatą, ir universalias individualybės veiklos 
priežastis. Viena i.š tokių savybių yr a asmenybės 
intelektinis aktyvumas siaurąja pr asme, t. y. inte­
lektinis aktyvumas kaip protinės veiklos pratEisimas 
už suformuluoto uždavinio ribų ( 5,18 ) . Turime gal­
voje su paties mąstymo proceso raida sprendžiant 
uždavinį susijusius mąstymo bei suvokimo momen­
tus. Pirmame sprendimo etape mąstymą sąlygoja 
suformuluotas uždavinys. Tolesnis mąstymo proce­
sas priklauso nuo to, ar uždavinio sprendinį žmo­
gus traktuoja kaip priemon� pažinimo tikslams pa­
siekti, ar jo sprendimo tikslas yra pats uždavinio 
sprendinys. Antruoju atveju, uždavinį išsprendus, 
toliau tuo klausimu nemąstoma. Pirmuoju, kai sprendimo 
motyvas sutampa su pažinimo tikslu, mąstoma toliau. 

Taigi, tyrinėjant intelektinį aktyvumą .šiuo aspek­
tu, kyla motyvacijos turinio problema. Čia svarbiau­
sia - poreikis pažinti bei tyr inėti. Taip supr anta­
mas intelektiniu aktyvumo turinys integruoja inte­
lektinius ( protinių sugebėjimų) ir asmenybės ( mo­
tyvacijos) pr otinės veiklos veiksnius, tačiau jis 
nesutampa nei su protiniais sugebėjimais, nei su 
motyvacija. Tok'io pobūdžio intelektinio aktyvumo 
turinį ir .funkcijq tyrinėja tarybinė psichologė 
D. Bogojavlenskaja ( 4; 5; 6; 7 ). 

Intelektinio aktyvumo pagrindas yra protiniai sugebė­
jimai, atsiskleidžiantys tik per asmenybės motyvacin� 
struktūrą.. Motyvacinė $truktūra gali stimuliuoti protinių 
sugebėjimų reiškimą.si arba H stabdyti. 

Protinių sugebėjimų rei�kimąsi kūryboje, kaip 
jau minėjome, skatina atitinkamo stiprumo pažinimo 
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bei tyrinėjimo por eikis, susij�s su vertybinėmis 
orientacijomis. Jį esame apibūdiną ankstesniame 
straipsnyje ( 1). Priminsime tik B. A nanjevo teiginį, 
kad poreikis pažinti ir tyrinėti supantį pasaulį yra 
vienas i.š svarbiausių ( pasak A. Maslo ( Maslow) 
aukščiausiųjų) dvasinių poreikių. Tai troškimas 
sužinoti nauja, siekimas numalšinti dvasinį alkį 
( cit. pagal 13) . Eidamas sudėtingą raidos kelią 
nuo kūdikio poreikio tyrinėti iki aistringo žavė­
jimosi moksline kūryba, nuo išoriškai stimuliuoja­
mo intereso iki nepriklausomo nuo išorinių si­
tuacijų konkretizuoto intereso, prie naujų mokslo 
idėjų bei dėsningumų atskleidimo, pažinimo ir tyri­
nėjimo, poreikis padeda žmogui tapti- kūrybiška ir 
iniciatyvia asmenybe, 

Šio por eikio ontogenezės pakopos ir specifiniai 
ypatumai tarybinėje psichologijoje aptarti B. A nan­
jevo, L. Božovič, N. Morozovo, G. Ščiukinos, 
L. K olesnik, J. Šarovo, V. Jurkevičiaus ir kitų 
darbuose ( 13; 14), taip pat išnagrinėti pažinimo 
poreikio formavimo būdai (13; 14) vienu. ar kitu amžiaus 
tarpsniu, Manome,jog reikėtų Žinoti Šio poreikio santy­
kį su intelektiniu aktyvumu sprendžiant mąstymo uŽda­
viniu.s bei paties santykio genezės ypatumus. 

Atsižvelgėme į tai, kad intelektinis aktyvumas 
yra svarbus kūrybiškumo vystymosi veiksnys ir 
rodiklis ir kad nuo jo optimumo priklauso išmokimo 
efektyvumas ( 1 2) .  Todėl nuspr endėme tyrinėti, 
kokia mokymo ir auklėjimo į_taka ikimokyklinio ir 
mokyklinio amžiaus vaikų ( įva irių amžiaus tarps­
nių) intelektinio aktyvumo bei jo kitimo ypatumams. 
Pirmiausia siekėme išaiškinti, kaip intelE=-kti1-·is ak­
tyvumas ryškėja sprendžiant mąstymo uždavinius 
ir koks jo santykis su bendraisiais protiniais su­
gebėjimais bei mokymosi pažangumul, Stengėmės 
rasti metodą, kur is padėtų atskleisti pažinimo bei 

1.rau rni11ojomr• l 1), kad tyrinėtojai nustato palyginti didL'l'i kordiaciją 
taqJ t11le[r>!dinio aktyvumo ir profic>stnio dariJO sokmoo=, bei µe.darytų al­
raditntĮ ir 1Šradim Į kif>kio. Tarµ 1ntelr•ktinio aktyv1„mo bei Šiek liek pla­
l•1s11io rc -, iŠk i nio 11krc·aty-vumo" ir bendr-J prot1ni1j sugPbČ>jimų lŠlavėjln10 
,.ie>11are>ild;mio atitikimo ne>randame. J'rieštaringi dllomenys gaunaMi 

liriatil Ši Į asm<.·nybr·s savybi<.Į santykį su mokymosi pažangumu ( 9; 
10; 11). 
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tyrinėjimo poreikį kasdieniniame bendravime. Dėl 
to dar tyrėme pačių tiriamųjų smalsumą bendrau­
jant su dr augais ir mokytojais. Konkretizuodami 
savo tyrimų objektą, laikėmės šitokių prielaidų: 

1, Intelektinis aktyvumas pasireiškia intelektine 
iniciatyva - protinis darbas t�siamas už suformu­
luoto uždavinio ribų, ieškoma originalių sprendimo 
būdų ir iškeliamos naujos problemos. 

2. Viena iš galimų veiklos sričių, skatinančių 
intelektinl aktyvumą, yra žaidimas šachmatais, nes, 
žaidžiant šachmatais, būtina: a) i_sisąmoninti prie­
žasties-rezultato santykius; b) nuolat analizuoti, 
jungti ir apibendr inti suvokimo, mąstymo erdvės 
vaizdus bei teorinio mąstymo rezultatus ir iš jų 
for muluoti hipotezes; c) nuolat bandyti atskleisti 
savo ir partnerio veiksmo r ezultatų dėsningumus 
ir jais vadovautis anticipuojant savo ir priešininko 
ėjimų kombinacijas. 

Be to, žaidžiant šachmatais, r eikia nuolatos i_si­
sąmoninti tuo pačiu metu ne vieną, bet kelias prob­
lemines situacijas ir numatyti išeiti_ iš jų. 

Šiame straipsnyje apibūdinsime eksper imenh.1s, 
kur iuos atlikome I (bendr ojo lu'ftnimo vidurinių mo­
kyklų) ·ir TV (bendrojo lavinimo vidurinės mokyklos 
ir vaikų sporLo mokyklos) klasėse, ir jų r ezultatus. 

:3ufor muluotos. tokios tyrimo hipotezės: 
1. Tos pačios klasės vaikų intelektinis aktyvu­

mas nevienodas. Turėtų būti r yškių individualių 
skirtumų. 

2. Tarp tokio amžiaus vaikų intelektinio aktyvu­
mo ir jų bendrųjų protinių sugebėjimų i_manoma pri­
klausomybė, bet ji gali būti netiesinė, 

3, Kadangi ryšio tarp intelektinės iniciatyvos 
stiprumas, - bendri pr otiniai sugebėjimai ir bendro 
mokymosi pažangumas kiekvienu atveju labai ski­
riasi, tai jaunesniojo amžiaus moksleivių kiekvieno 
mokomojo dalyko pažangumas turėtų koreliuoti su 
intelektiniu aktyvumu ir bendru protiniu sugebėjimu 
nevienodai. 

4, Jei vaikai nuolat žaidžia šachmatais, tai turė­
tų teigiamai veikti jų intelektinį aktyvumą. 

5, Turėtų būti ryšys tarp intelektinio aktyvumo 



sprendžiant mąstymo uždavinius įr smalsumo kas­
dieniniame bendravime. 

Tikrindami minėtas hipotezes , ištyr ėme J ir IV 
klasių mokinių intelektinį aktyvumą. specialia kre­
atyvinio lauko metodika beį bendruosius - pr otinius 
sugebėjimus, konstatuodami jų sugebėjimą Žaisti šach­
matais, smalsumą. kasdieniniame bendravime, ir susi­
pažinome su kiekvieno tiriamojo mokymosi paŽang1�mu. 

Tiriamieji , metodika ir eksper imentų or ganizavi­
mas. Eksperimente dalyvavo 57 dviejų Vilniaus bendro­
jo lavinimo mokyklų J klasįy mokiniai įr 20 JV klasių 
mokinių - 10 mokinių iš VUniaus 7-osios bendrojo 
lavinimo mokyklos TV klasės ir 10 K apsuko vaikų 
sporto mokyklos JV šachmatų klasės mokinių. Eks­
perimentai atlikti 1981/82 m. m. 

Intelektinio aktyvumo, kaip intelektinės iniciatyvos 
tyrimas 

Intelektinį aktyvumą. ( IA) 2 , sprendžiant mąstymo 
uždavinius, galima tirti tradiciniu uždavinių spren­
dimo metodu arba sudarant tiriamiesiems tokias 
situacijas, kuriose jie gali suformuluoti labai įvai­
raus pobūdžio pr oblemas , nors tokiam dar bui ir 
neskatinami. Mes pasirinkome antrą.jį tyrimo būdą , 
naudodamiesi D. Bogojavlenskajos par engta krea­
tyvinio lauko metodika ( 4). Parinkdami tyrimo me­
todiką., laikėmės tokių principų: 

1) norėdami "sugauti" tiriamojo JA, turime įtraukti 
jį į naują ir įdomią. veiklą.. Tiriamajam pateiktoje 
medžiagoje turi būti slaptų įdomių problemų, kurių , 
sprendžiant suformuluotą uždavinį , neprireiktL1; 

2) užduotis tiriamajam turi būti tokia, kad jo 
veiklos rezultatai visą laiką. būtų teigiami, ir nei 
išorinė , nei vidinė jo darbo stimuliacija nepasi­
reikštų. Dėl tos pačios priežasties negalima riboti 
sprendimo laiko; 

3) eksperimentą r eikia kartoti daug kartų, tačiau 
tiriamojo darbas turi būti ne monotoniškas, bet kiek­
viename eks}Jerimento etape skirtingas; 

" 
-'Toliau tPkstP vieloj !Prmino int<elPktinis aktyvumas rašysime raides 
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4) pateikiama dviejų sluoksnių tyrimo medžiaga, 
kurios J ( „paviršiaus" ) sluoksnio prireikia sufor­
muluotam uždaviniui išsprąsti , J I  ( 11 gelmių", t. y, 
paslėptas) sluoksnis išryškina tiriamojo JA; 

5) tiriamojo nereikia skatinti , jis pats turi imti 
nagrinėti eksperimentinės medžiagos J I  sluoksnl. 

Yra du šios metodiko�� variantai. Vienas iš jų 
„cilindriniai šachmatai" , skirti viduriniojo bei vyres­
niojo mokyklinio amžiau; vaikų bei suaugusiųjų 
intelektinei iniciatyvai tirti, kitas - jo atmaina -
žaidimai 11 Katė ir pelė", 11 Jūrų mūšis" arba 11 Vilkas 
ir medžiotojas" , skirti ikimokyklinio ir jaunesniojo 
mokyklinio amžiaus vaikų JA tirti, Abu variantus 
plačiai taikė metodikos autorė ir jos bendradarbiai 
( 3 ) .  Metodikos autorė mano, kad, tiriant tomis me­
todikomis , galima maksimaliai priartėti prie imitaci­
jos veiklos, kurioje tiriamasis parodo kūrybinę, 
iniciatyvą. 

rv. klasės mokinių JA tyrėme 11cilindr inių šachma­
tų" metodika, J klasės - žaidimu „ Katė ir pelė" 
(piešinys). 11 Cilindrinių šachmatų" lentos paviršius­
cilindras , kurio išklotinė - �.Prasta šachmatų lenta. 
Žaidžiant „cilindriniais šachmatais", naudojama pa­
prasta šachmatų lenta kaip cilindro išklotinė, todėl 
žaidėjai gali perkelti figūr as nuo vieno vertikalaus 
kntos kr ašto l kitą.. Visa tai paaiškinama tiriama­
jam prieš mokom�ą eksperimentą.. Tuo pačiu metu 
jis supažindinamas su rikio, karaliaus ėjimų būdais, 
sąvokomis 11 šachas" ir 11 matas" • Mokomojo ekspe­
rimento metu (visi eksperimentai atliekami tik indi­
vidualiai) tiriamajam suformuojamas įgūdis - numa­
tyti visus galimus rikio ėjimus, kurioje lentos vie­
toje jis bebūtų. Iš pradžių tiriamasis prašomas pa­
vaizduoti galimus rikio kelius, brėžiant linijas šacg­
matų lentos piešinyje, Dėl to , pradedant mokomą.jl 
eksper imentq , prie.š tiriam�į padedamas popieriaus 
lapas su keturi'ais šachmatų lentos piešiniais ir 
keletas spalvotų pieštukų. 

Po 2-3 dienų vyksta 4 eksperimentai. Kiekvieno 
iš jų užduotis tiriamasis atlieka individualiai kitą. 
dieną. Prieš J ·eksperimentą. tikrinama, ar tiriama­
sis gerai įgudę,s rasti rikio kelius cilindrinių šach­
matų lentoje, (Tik tokiu atveju galima pradėti svar-
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biaus ią eksperimentą.) Kaip ir mokomojo eksperi­
mento metu, prieš tiriamąjį padedamas popieriaus 
lapes su ketoriais šachmatų lentos piešiniais, ke­
letas spalvotų pieštukų ir instruktuojama: „Dabar 
aš Jums pažymėsiu, kur stovi karalius. Jūs paro­
dykite, kur turi stovėti rikiai (juodas ir baltas), 
kad kar aliui būtq matas". Kai tiriamasis suranda 
ir pažymi pirmųjų dviejų rikių pozicijas, eksper i­
mentatorius pažymi antrąją kar aliaus padėt[ ir t. t. 
Tik antrame eksperimente, pažymėjus ketvirtąją ka­
raliaus padėą, tiriamasis turi susigaudyti, kad tuo 
atveju karalius mato gauti nebegali. Nuo to· momen­
to tiriamasis turi rasti tokias rikių pozicijas, kad 
šie sudarytų karaliui maksimalų pavojų (jam būtų 

„ šachas"). 
Eksperimentatorius protokoluoja kiekvienos u žduo­

ties atlikimo laiką, tiriamojo sprendimo būdą, elgesį, 
pasisakymus. Jei tiriamasis klysta, jam apie tai ne­
sakoma. Tik 4 kartus per visą eksperimentavimo 
laiką kritiniu momenti; klausiama, kaip tiriamasis 
surado rikiy padėtis. Taigi, spręsdamas instr ukci­
joje suformuluotą uždavinį, tiriamasis atlieka nesu­
dėtingą monotonišką darbą, taiko įgūdžius ir žinias, 
įgytus mokomojo eksperimento metu. Tuo pačiu me­
tu jis gali pastebėti daugybę dėsningumų, galinčių 
pagreitinti jo darbą. Tiriamasis turi visas sąlygas 
analizuoti tuos dėsningumus ir formuluoti sau nau­
ją( -us) uždavinį( -ius ). Tai, ar jis anksčiau yra 
žaidęs šachmatais, ar ne, eksperimento rezulta­
tams jokios įtakos neturi. Jei prieš eksperimentą 
tiriamasis jaudinasi, kad nemoka žaisti šachmatais, 
jam sakoma: 11 Labai gerai. Tuo ger iau Tau S€:'ksis 
atlikti užduotis''. Prityrę,.-= žaidėjas irgi pagir iamas. 

Tiriant jaunesniojo amžiaus '-'aikt{ JA žaidimu 11 l<a­
tė ir pelė" , viskas vyksta analogiškai, kaip ir ti­
riant apibūdinta metodika. Brėžinyje, kurį sudaro 
9 koncentriški apskritimai su 8 įstrižainėmis, dali­
janč.iomis jLĮ sudarytas juostas į 8 sektorius, tiria­
masis pirmiausia išmokomas parodyti (nubrėžti) 
galimus pelytės bėgimo iš ,·ietli kelius, laikantis 
instrukcijoje nur odyb-i apr iboj irnų. Per J ir TV eks­
perimentą pateikiama po 8 pelytės padėtis, JJ ir 
JJJ - po 16 pelytės padėčių. Tiriamasis turi pažy-
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mėti , kur reikia tupėti katinėliui , kad jis sugautų 
pelytą, kai ji bėga iš eksperimentatoriaus pa�ymė­
to urvelicr. 

Iš gautų duomenų , naudojantis r ezultatų vertinimo 
instrukcija , abiem atvejais galima išskirti tris , są­
lygiškai vadinamus stimuliuojamuoju-pr odukciniu , 
euristiniu ir kreatyviniu \ 4; 6) , intelektinio aktyvu­
mo lygius. 

Kai tiriamasis kruopš�iai atlieka visas užduotis , 
pasinaudodamas vien mokomojo eksper imento metu 
susidariusiu įgūdžiu , jo JA priskiriamas stimuliuo­
jamajam-produkciniam lygiui. Toks tiriamasis atlieka 
viską, ko yra prašomas , bet , atlikdamas užduotis , 
neišeina už sufor muluoto uždavinio r ibų. 

Euristiniam lygiui pr iskiriama spontaniškai pasi­
reiškianti intelektinė iniciatyva , kai tiriamasis pa­
stebi atsirandan�ius dėsningumus ir juos pritaiko 
greitesniam sprendimui rasti. 

Kai pastebėti dėsningumai tampa jau nebe atsi­
tiktiniu atradimu , o nauja problema , kurią. tiriama­
sis pradeda nagrinėti , kartais net nutoldamas nuo 
pagrindinės užduoties, laikoma , jog pasireiškia 
aukščiausiojo - kreatyvinio lyei0 IA. D. Bogojav­
lenskajos cluomen im is, tokie JA lygiai išskiria ir 
du skirtingus mąstymo tipus - empirinį ir teorinį. 

S m a l s u m ą., k a i p p a ž i n i m o i r t y r i-
n e J L m o p o r e i k į kasdieniniame bendravime , 
tyrėme standartizuoto pokalbio metodu, Mokytojus 
klausėme: „A r mokinys smalsus ( labai, vidutiniš­
kai, nesmalsus)?" , „Ar mokinys klausinėja ( labai 
daug , nedaug , visai neklausinėja) ?" ,  „ Kokias už­
duobs mokinys labiausiai mėgsta atlikti?" , „Kokio 
pobūdžio užduočių vengia?" , „ Kokias užduotis ( kū­
rybines ar reprodukcines) atlieka geriau , kokias 
prasčiau?", „A r mėgsta pats, savo iniciatyva žaisti? 
J.; C?kįu::; žaįdimus 7" ir kt. Pagal gautus atsakymus , 
ti1·iamuosius .suskirstėme į labai smalsius , vidutinio 
smalsu m o ir visai nesmalsius. Taip pat sudarėme 
ti1·iL1 l�Jl! grupes pagal gPriau ir blogiau atliktų už­
:luoC':iLĮ pobūcą: geriau a Ui kus iu s reprodukcinio tipo 
užduotis ir ge riau. atlikitsius kūrybiškumo reika­
lauja11ti;3:" užduotis • 
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J klasės moksleivių b e n d r i e J t p r o t i n i a  i 
s u  g e b ė j i m a  i buvo tiriami D. Vekslerio ( D. Wechs­
ler) , JV klasės - J. Raveno -( J. C, Rayen) metodika. 
Taip pat užfiksuotas tiriamųjų kiekvieno mokomojo 
dalyko JI trimestro pažangumas. 

Tyrimo r ezultatai ir jų aptarimas. Jau mine1ome , 
kad kreatyvinio lauko metodikos instrukcija orien­
tuoja į tris LA lygius: stimuliuojamąjį-produkcinį , 
euristinį ir kreatyvinį. Mūsų tiriamųjų, kur ių JA pri­
skirtinas euristiniam lygiui, darbo pobūdis per svar­
biausius eksperimentus buvo labai nevienodas. Vie­
ni jau po 2-3 užduoties susidomėdavo dėsningu­
mais ir stengdavosi rasti racionalesnį būdą, kiti 
tokį susidomėjimą parodydavo tik J J J  eksperimente. 
Dėl to, vertindami tiriamųjų JA, išskyrėme ( kąip ir 
J, Petuchova 1975, E. Sirvidytė 1978) 2 euristinius 
lygius: žemesnįjį ir aukštesnįjį. J ir JV klasės tiria­
mųjų ( toliau - trm.) pasiskirstymas pagal JA lygius 
skiriasi daug ( žr. 1 ir 2 lentelių pirmąsias eilutes) . 

Vyrauja stimuliuojamojo-produkcinio lygio JA ( 4 7 ,4% 
J kl. trm. ir 35% JV kl. trm.) , po to eina žemesny­
sis ( 42.1% J kl, trm. ir 25% JV kl. trm.) ir auk.štes-

1 l e :i l e l ė. l klasė.s tiriamųji.J pasiskirstymas pagal IA rodiklius 

Intelektinės 
Stimuliuo-iniciatyvos E•,1ristinis Krea-

lygiai jamasis-
tyvi- IŠ viso ti-

prod,1k- Žemesny- aukŠtes- riamųjų 
f'o- einis sis nysis 

nis 

reikis 
pažinti 
ir tyrinėti 27(47,4%) 24( 42,1%) 6(10,5%) - 57(100%) 

menkas 12 ( 44,4%) l ( 4,17%) 1(16,7%) - 14( 24,6%) 

Smal- vid•,1ti- 15 ( 55,6%) 18 ( 75,0%) 33( 57,1%) niŠkas 
- -

sumas 

didelis - 5 ( 20,8%) 5 ( 80,3%) - 10 ( 17,5%) 

Kokias repro-
uŽduo- d..tkci- 20(74,1%) 2 ( 8,3%) 1(16,7%) - 23 ( 40,3%) 
tis no- nes 
riau ir 
geriau kūry- 7 ( 5,9%) 22(91,7%) 5 ( 3,3%) - 34( 59,6%) atlieka bines 
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2 l P n t e l ė. IV klasės tiriamųjų pasis :irstymas pagal IA rodiklius 

Intelektinės Stlmuliuo- Eu ristinis 
iniciat:/vos jamasis-

auks-
Kreaty- IŠ viso ti-

Po-
l ygia i p rodukci- Žeme s-

tesny-
vinis riamųjų 

rpikis 
nis nysis 

sis 
pa žinti 
ir tvrinėti 7(35%) 5 ( 25%) 5(25%) 3(15%) 20(100%) 

S malsu- mer i kas l ( 14,3%) l ( 5%) 
vidut iniŠ-

mas 
kas 15 ( 71,5%) 4( 80%) 2 ( 40%) 1 ( 33,3%� 12 ( 60%) 
didelis 1(14,3%) l ( 20%) 3 ( 60'i>) 2( 60,6% 7( 35%) 

Kokias rt'produk-
11Žd:1otis ei nes 6 ( 85,8%) 4( 80%) l ( 20%) 11 ( 55%) 
11oriau kurybi-
ir gertall nes l ( 14,3%) l ( 20%) 4( 80%) 3 ( 100%) 9(45%) 
atlieka 

nysis ( 10,5% l kl. trm, ir 25% JV kl. trm.) eur isti­
niai lygiai. I< r eatyvinis JA lygis l klasėje visai ne­
išryškėjo, JV buvo bū dingas 15% tir iamųjų. Manytu­
me, kad skirtumą tarp klasių kr eatyvinio lygio nu­
h�mė tai, kad 18 JV kl. eksperimentinės grupės 
tiriamLįjų lanko šachmatq, treniruotes. 'Toks pat 
;_lės1;ingumas pastebėtas tiriant VJJ! kl. mokinitĮ l.A 

( �'.). henclrojo lavinimo viduriniLi mc)kyklų aštuntokų 

grupėse kn�atyvinio Ji\ lygio nepastebėta, o lankan­
č iq..iL! Jaunųjų technikų stdt� grupėje 6c;i:, tir iamųjų 
l;� buvo kreatyvinio lygio. �is dėsningumas galėjo 
pasireikšti dėl dviejų priežasčių: šachmatais bei 
techniniu konstravimu susidomi vaikai, turintys di­
desnE0s potencines lA galimybes, arba Žaidimas Šac h­
matais ir techninis konstravimas yra svarbCts IA veiks­
nia i .  Abi prielaidas turbGt reikėtLĮ priimti, Lieka patik­
r i nti hipotezl_;, kuris veiksnys Čia yra lem iamas. 

lntelektinio aktyvumo pasireiškimas kasdieniniame 
bendravime . Smalsumo atžvilgiu J ir JV klasių tiria­
mieji pasiskirstė irgi panašiai ( 1 ir 2 lentelės). 
Daugiausia vidutinio smalsumo mokinių ( 57,2% l kl. 
ir 60°/c JV kl: trm.). Labai smalsū s 17,5% l kl. ir 
35% TV kl. tiriamųjLĮ. I< iti 24 ,6% J kl. ir 5% JV kl. 
tii·iamLLJŲ pasirodė nesmalsūs. Tokiq J ir JV kl. ti­
riamųjlį smalsumo disproporciją iš dalies lėmė su­
gebėjimo žaisti šachmatais veiksnys ar ba bendri 



veiksniai, lemiantys intelektinį aktyvumą apskritai 
ir susidomėjimą šachmatais, Šachmatų klasą lan­
kantys mokiniai smalsesni už bendrojo lavinimo 
vidurinės mokyklos mokinius. 

Mokytojų nuomone, 40,3% J kl. tiriamųjų labiau 
mėgsta ir geriau atlieka reprodukcinio mąstymo 
užduotis, kiti - kūr ybines užduotis, JV kl. mokyto­
jai savo mokinius Šiuo požiūriu suskirstė tokiu santy­
kiu: esą 5 5o/o jų labiau mėgsta ir geriau atlieka repro­
dukcines ir 45o/o - geriau kūrybines užduotis. 

Dauguma tiriamųjų ( 77% J kl. ir 80% JV kl.) yra 
vidutinio ar ba šiek tiek aukštesnio už· vidutinį JA 
lygio. Kiekvienoje gr upėje pasitaikė labai didelių, 
didelių arba mažesnių už vidutinius protinių suge­
bėjimų tiriamųjų. Tiriamųjų pasiskil{'stymas pagal 
mokomuosius dalykus ir bendrą pažangumą jau 
nenormalus - vyrauja geri ir labai geri pažymiai 
( 89 ,4% J kl. trm, ir 85% JV kl. trm.), Patenkinamai 
mokytojų į.vertinta labai retai. Nepatenkinamų pažy­
mių tyrinėtose klasėse nebuvo. Abiejų amžiaus gn1pių 
individualūs bendrųjų protinių sugebėjimų skirtumai 
yra didesni už individualius pažangumo skirtumus. 

Intelektinio aktyvumo, atliekant mil-Stymo uhluotis, 
ir smalsumo kasdieniniame bendravime ryšys 

Iš 1 ir 2 lentelių matome , kad tarp intelektinės 
iniciatyvos lygių , išryškėjusių tiriant kreatyvinio 
lauko metodikomis , ir poreikio pažinti bei tyrinėti 
pasireiškimo kasdieniniame bendravime (smalsumo 
lygių) yra atitinkama priklausomybė. Tiriamieji, ku­
rių JA yra stimuliuojamojo-produkcinio lygio, vidu­
tiniškai ar ba netgi menkai smalsūs. Žemesniojo 
euristinio JA lygio tiriamieji jau . yra smalsesni , o 
aukštesniojo euristinio ir kreatyvinio lygių tiriamieji 
labai smalsūs. Be to, pagal gautus duomenis, že­
mesniojo IA lygio moksleiviai noriau ir geriau at­
lieka repr odukcinio tipo užduotis , aukštesniojQ 
geriau kūrybines. Jie , mokytojų teigimu, vengia mo­
notoniško darbo, nori būti savarankiški, 

Koreliacija tarp JA, sprendžiant mąstymo uždavi­
nius, ir smalsumo kasdieniniame bendravime pirma­
klasi ų grupėje statistiškai reikšminga (sutapimo ro-
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diklis C:=O, 774; p<0,001 ).  1\nalizuodarni ketvirtakla­
sių tyrimo rezultatus, statistiškai rodiklių neskaičia­
vome. Tai bus daroma ištyrus daugiau tokio am­
žiaus tiriamųjų. 

Reikėtų atkreipti dėmesį, kad visiško sutapimo 
tarp mokinių JA, sprendžiant mąstymo uždavinius, 
ir jų smalsumo kasdieniniame bendravime nėra. Pa­
vyzdžiui, J kl. tiriamasis V. M., atlikdamas eksperi­
mentines užduotis, r odė didelą intelektiną iniciaty­
vą. Mokytoja jį vertino kaip pasyvų, mažai kuo 
besidomintį. Per papildomus pokalbius su eksperi­
mentatoriumi mokinys V. M. pasirodė smalsus ir 
daug klausinėjo. Tokių neatitikimų buvo ir daugiau 
( žr. 1 ir 2 lenteles). 

Intelektinio aktyvumo ir bendrųjų protinių 
sugebėjimų santykis 

Palyginą kiekvieno JA lygio tir iamųjų bendrųjų 
protinių sugebėjimų vertinimus, matome , kad, gerė­
jant JA rodikliams, gerėjo ir bendrųjų protinių suge­
bėjimų įvertinimai. I kl. tiriamųjų JQ vidutinės reikš­
mės pasiskirstė taip: stimuliuojamojo-produkcinio 
IA lygio tiriamųjų - 104;8, žemesniojo euristinio 
lygio tir iamųjų - 110,4, aukštesniojo euristinio ly­
gio tiriamųjų - 119 ,8. Ketvirtaklasius pagal vidutinį 
teisingai atliktų Raveno užduočių procentą šiuo 
atveju galima suskirstyti taip: stimuliuojamojo-pro­
dukcinio IA lygio tiriamųjų - 55%, žemesniojo eu­
ristinio lygio - 63,3%, aukštesniojo eur istinio ly­
gio - 73,3% ir kreatyvinio lygio tiriamųjų - 83,3%. 

Palyginą išvardytus bendrųjų protinių sugeb"ėjimų 
rodiklius pagal Stjudento kriterijų ( kiekvienos am­
žiaus grupės atskirai), matome, kad labiausiai 
bendraisiais protiniais sugebėjimais skiriasi stimu­
liuojamojo-produkcinio ir aukštesniojo euristinio 
bei kreatyvinio lygių tiriamieji ( Stjudento t kriteri­
jaus reikšmės: tiq=2,59, tvq=2,37; tpq=2,25; p<. 
O ,05) . Tiriamųjų, patekusių į kitų IA lygių grupes, 
protinių sugebėjimų skirtumai statistiškai ner eikš­
mingi. Taigi, remdamiesi šio tyrimo duomenimis, 
galime kalbėti apie tiesioginą jaunesniojo amžiaus 
moksleivių intelektinės iniciatyvos ir protrnių suge-
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bėjimų bendr iausiL! rodiklių priklausomybę. Ją pa­
tvirtina ir pirmaklasių JA ir JQ koreliacijos koefi­
cientas ( r) ( r=0 ,367; p<0,01). 

Analogiškas yra šio amžiaus tiriamųjų poreikio 
pažinti bei tyrinėti pasireiškimo kasdieniniame bend­
ravime santykis su bendraisiais protiniais sugebė­
jimais. Abiejose amžiaus grupėse, didėjant vaikų 
smalsumui kasdieniniame bendravime, didėja ir 
bendrųjų protinių sugebėjimų rodikliai. Šiuo atveju 
ryšys stipresnis negu tarp IA, sprendžiant mąsty­
mo uždavinius, ir JQ. Vidutinio smalsumo ir labai 
smalsių tiriamųjų bendrųjų protinių sugcbėj imų lver­
tinimo vidurkiai skiriasi, kai p<0,01 ir p<0,001. 
Pirmaklasių smalsumo dydžių ir jų bendrųjų proti­
nių sugebėjimų koreliacija lygi· 0, 446 ( -p<0,001 ) . 

Detalesnė kiekvieno bendrųjų protinių sugebėjimų 
tiriamojo IA ir smalsumo analizė parodė, kad inte­
lektinio aktyvumo ir bendr ųjų protinių sugebėjimų 
ryšys nevienareikšmis. Tų dydžių santykis yra su­
dėtingesnis, nes yra tiriamųjų, kurių JA arba smal­
sumas vienodi; o jų protinių sugebėjimų lvertinima i 
skir tingi. Kelių tiriamųjų protiniai sugebėjimai visai 
vienodai lvertinti, bet jie pateko l skir tingus inte­
lektinio aktyvumo lygius, 

Tokius pat rezultatus yra gavusi l. Petuchova, tyri­
nėdama X klasės moksleivių ir studentų intelektinį ak­
tyvu.mą ir bendruosius protinius sugebėjimus ( 10 ), 
Intelektinio aktyvumo ir bendn.Vų protinių 
sugebėjimų santykis su mokymosi pa�angumu 

Nor s abiejų klasių tiriamųjų mokymosi pažangu­
mas lvairuoja mažai, palyginus patekusių į_-skirtin­
gas JA lygių ir smalsumo grupes moksleivių pažy­
mių vidurkius , išr yškėjo kelios tendencijos. Perei­
nant nuo stimuliuojamojo-produkcinio, taip pat nuo 
menko smalsumo pr ie didesnio , kiekvieno mokomo­
jo dalyko bendras pažymys mažai didėja. Įdomu 
tai, kad pirmaklasių grupėje labiausiai skiriasi sti­
muliuojamojo-produkcinio ir aukštesniojo euristinio 
JA lygio tiriamųjų piešimo pažangumas ( šiuo atve­
ju t=l,99, kai to,os=2,07, rrA• paž. iš pieš.= 0,263 
( p<0,05) , o JA lygių koreliacijos koeficientai su 
kitų dalykų pažymiais statistiškai nereikšmingi). 
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Kaip ir ryšio su bendraisiais protiniais sugebėji­
mais atveju, su pažymiais labiau kor eliuoja tyrinė­
tas smalsumas negu JA, kurį nustatėme kreatyvinio 
lauko metodika. Nesmalsūs ir labai smalsūs tiria­
mieji vieni nuo kitų labiausiai skiriasi gramatikos 
( t Jk1·=3,60, p.c::0,01) ir matematikos ( t Jkl =2,66, kai 
to 05=2,07) pažangumu. Pirmaklasių sm.;lsumo dy­
dŽio koreliacija su kiekvieno dalyko mokymosi 
pažangumu yra statistiškai reikšminga, kai p<.0,05, 
o su gr amatikos pažangumu, kai p�0,01 (šiuo 
atveju p=0,343 ). 

Bendrųjų protinių sugebėHmų ryšys su kiekvieno 
atskiro dalyko mokymosi pažangumu nevienodas. 
Pirmaklasių grupėje statistiškai reikšminga priklau­
somybė yra tar p bendrųjų pr otinių sugebėjimų ir 
matematikos pažangumo ( r I Q,mat.=0,308, p.::0,05; 
tvQ,mat.=0,327, p.:::0,05; rPQ,mat. =0,202, p>0,05), 
taip pat gramatikos pažangumo ( r 1 Q,gram. =0,305, 
P>0,05; rvq,gram.=0,329, p<0,05; r PQ,gram.=0,202, 
p;;.0,05) ir bendro pažangumo ( r JQ,b. paž.=0, 420, 
p�0,01; rvq,b.paž.=0,430, p.::0,01; r PQ,b.paž.=0,299, 
p::>0,05 ).  K etv1rtaklasių_ grupėje kor eliacijos koefi­
cientas tarp protinių sugebėjimų, tyrinėtų Raveno 
metodika, ir bendrojo pažangumo mažesnis ( r =0,34, 
p<0,05 ) .  Reikėtų pa�.ymėti, kad pirmaklasių moky­
mosi pažangumas labiau susiję,s su verbaliniais 
negu su konstrukciniais sugebėjimais, 

Išvados 

1. J ir JV klasių mokinių, dalyvavusių mūsų eks­
perimente, intelektinis aktyvumas yra labai nevie­
nodas. Daugelio pirmaklasių ir ketvirtaklasių inte­
lektinis aktyvumas yr a stimuliuojamojo-produkcinio 
ar ba žemesniojo eur istinio lygio. Aukščiausiojo, 
kreatyvinio,lygio intelektinis aktyvumas būdingas tik 
keletui ketvirtaklasių, aktyviai Žaidžiančių Šachmatais. 

2. Ir J, ir JV klasėse pastebetas r yšys tarp mo­
kinių intelektinio aktyvumo ir jų bendrųjų protinių 
sugebėjimų (l klasėje p<.0,01, JV klasėje p<.0,05 ) . 

Tačiau minima pr iklausomybė yr a netiesinė, taigi 
ryšys tarp tų dviejų asmenybės savybių yra ne­
vienareikšmis. 
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3. Nors kiekvienoje tyr inėtoje grupėje bendras 
kiekvieno mokomojo dalyko pažymys, kintant mo­
kinio intelektiniam aktyvumui, kinta (didėjant IA, 
pažymiai gerėja ir priešingai), tačiau moksleivių 
intelektinio aktyvumo ir jų pažangumo iš jiems 
dėstomų dalykų priklausomybė nereikšminga. Pir ­
maklasių grupėje stipr iausias buvo IA ir piešimo 
pažymio ryšys (rIA• ie.š.=0,363, p<0,05) . 

4. N klasės moksleivių, kurie patys labai domisi 
šachmatais ir nuolatos jais žaidžia, intelektinis 
aktyvumas, sprendžiant uždavinius, ir smalsumas 
kasdieniniame bendravime ryškesnis negu jų bend­
raamžių, nesidominčių šachmatais. Žaidimas šach­
matais - tai veikla, kurioje slypi- didelės intelekti­
nio aktyvumo ir bendr ųjų pr otinių sugebėjimų la­
vėjimo galimybės. Tyrinėtas atvejis neišaiškino, ar 
žaidimą šachmatais reikėtų laikyti didesnio intelek­
tinio aktyvumo veiksniu, ar šia veikla kaip tik su­
sidomi didesnio intelektinio aktyvumo vaikai. Ma­
nytume, kad tarp polinkio žaisti šachmatais ir- inte­
lektinio aktyvumo bei bendr ųjų protinių sugebėjimų 
yra toks pat santykis, kaip ir polinkio kuriai nors 
atskirai veiklos rūšiai ir specialių sugebėjimų. Po­
linkio ir sugebėjimo· žaisti šachmatais ir intelektinio 
aktyvumo bei bendrųjų protinių sugebėjimų santykį 
išsamiau tyrinėsime ateityje, 

-

5, Pasitvirtino prielaida, kad tarp intelektinio ak­
tyvumo, tyrinėto kreatyvinio lauko metodikomis, ir 
smalsumo kasdieniniame bendravime gali būti tiesi­
nė statistiškai r eikšminga pr iklausomybė ( p<.0,001) . 
Be to, pastebėta, kad smalsumo rodikliai ( S) su 
bendrųjų protinių sugebėjimų tyr imo r ezultatais ko­
reliuoja stipriau (r s,vq=0,367, rs,pq=0,427, rs,rq= 
=0,466; p<0,01) negu sU tyrimo kreatyvinio lauko 
metodikų rezultatais ( r1A ,vo=0 ,309, rrA ,Pq=0,270, 
rIA ,Jq=0,367; p<0,01, p<0,0 5) .  
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OCOEEHHOCTM MHTEflflEKTYAflbHOl1 AKTMBHOCTVl. .LlETEJ?i 
MflA.LlWEf'O llIKOJlbHOf'O B03PACTA 

r. E y T K e H e, P. Hr y T11 T e, .Ll. f p a K a y c K a i1 T e  

Pe310Me 

06c)')K.D.aJOTcH pe3ynhTaTbI aKcnepttMeHTanbHoro 11ccne.00Bamrn 
HHTenneKTyanbHOH aKTHBHOCTH neperJKnaCCHHKOB l! 1-cleTBepoKnacc­
HliKOB, npocne)l(ttBaJOTCH ee CBH31i e o6llllfMli YMCTBeI!Hb!Mlf cnoco6-
HOCTHMH, WKOnbHOH ycneBaeMOCTbJO H CKnOHHOCTblO K urpe B wax­
MaTbl, Vl.HTenneKTyanbHaH aKTIIBHOCTb BO BpeMH pewemrn MbICml­

TenbHblX 3a.oaą, T; e. HJ!TenneKTyanbl!aH HHHUHaT11Ba, HCCne.ooBaHa 
npu noMOlllH MeTo.D.nK „ KpeaTHBHoro nonH ", npeMo*eHJihIX .Ll. E. Eo­
roHBneHCKoi1, B npouecce noBce.oHeBHoro o6ruemrn (n10603HaTenb­

HOCTb ) - MeTO.D.aMH na6n10.D.eHHH H 6eceJl.br. 06ll1He ,yMCTBeHHbie 
cnoco6HoCTH onpe.o.eneHbI no MeTo.D.aM .Ll. BeKcnepa 11 M. PaBena. 

AHanH3 nonyąeHHhIX .o.aHHbIX noKa3an, ąTo 6onbWHHCTBO .o.eTei1 
npuHalJJle)l(aT K HH3K01"JY H cpe.D.HeMy ypoBHHM HHTenneKTyanbHOH 
aKTHBHOCTH, KpeaTHBHhIH ypoBeHb 11nTenneKTyanhnoi1 aKTHBHOCTn 
npoHBHnCH TOnbKO y neKOTOpblX .o.eTei1, aKTHBHO H TIOCTOHHHO 3.a­
HHMa!OlllHXCH waxMaTaMH • .LlocTOBepHhIM IlOKa3aTeneM IU!TenneK­
TyanbHOH aKTHBHOCTH oKa3anacb nI0603HaTenbHOCTb .oeTei1 B npo­
uecce noBcemmBHoli )l(H3HH, OnpP..D.-=!neno, ąTo Me*.D.Y 1rnTenneK­
Tyanhnoli aKTHBHOCTb!O li 06lllHMH YMCTBeHHblMH cnoco6nocTHMH 
.o.eTeH J H JV KnaCCOB CYllleeTByeT CTaTHCTH'IeCKH 3Ha'IHMaH 
( pc:..O, O l ) , HO He OllH03naąnaH 3aBHCHMOCTb, Me*LlY nHTenneK­
TyanhHOH HHHUHaTHBOH H WKOnbHOH ycnesaeMOCTbJO 3Ha'IHMOH 
CBH3H He o6Hap)')KeHo. Ho Me*LlY Bhip8*em1eM unTenneKTyanhHOi1 
aKTHBHOCTH B noace.oHeBHOH )l(H3HH (nJ06o3HaTenbHOCTH ) H WKOnb­
HOH ycneaaeMOCTblO CBH3b 6onee TeCHaH ( p..:::. O, o l). YlHTenneK­
TyanbHaH aKTHBHOCTb 6onee TeCHO KoppenupyeT e ycneaaeMOCTb!O 
no pHCOBaHHIO, rpaMMaTHKe H MaTeMaTHKe, 06ll1He YMCTBeHHble 
cnoco6HocTH 6onbwe acero CBH3aHbI e ycneBaeMOCTblO no MaTeMa­
THKe H rpaMMaTHKe. 

y 6onbWHHCTBa neTei1, TIOCTOHHHO 38HHMa!OlllliXC51 waxMaTHOH 
Hrpott, o6a I10Ka3aTenH lIHTenneKTyanbHOH aKTHBHOCTH 6onee pa3-
BHTbl, TionaraeM, 'ITO Hrpa B IU8XM8Tbl conep)l(HT 6onbWHe B03-
MO)l(HOCTH MH pa3BHTH51 liHTenneKTyanbHOH HHHUU8'rHBbl l! o6lllHX 

YJvlCTBeHHhIX cnoco6HocTei1. 
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THE PECULJARJTJES OF JNTELLECTUAL 
A CTJVJTY OF JUNJOR SCHOOL AGE CHJLDREN 

G. B u t k i e n ė, R. J a  g u t y t ė, 
D. G r a k a u s k a i t ė 

Summary 

The present paper gives an account of the 
peculiarities of first-formers' and fourth-formers' 
intellectual activity as a significant unit of creativ­
ity and its relation to their general mental abilities, 
learning proficiency, and the inclination to play 
chess. Intellectual activity and need for cognition 
were investigated by the so-called "creative field" 
methods, recommended by D. B. Bogoyavlenskaya. 
General mental abilities of the pupils were defined 
by D. Wechler and I. Raven's test. 

The analysis of the research. data has revealed 
that most pupils belong to the lower and medium 
levels of intellectual activity. It pr oves that so far 
ther e are no adequate conditions for the develop­
ment of pupils' creativity neither at home nor at 
school. The results of the analysis of their need 
for cognition have confirmed the same. They ar e 
closely related to the data of investigation of 
intellectual activity, obtained by the "creative field" 
methods ( p<0,001), It has been testified that there 
is statistically significant, but versatile dependence 
between intellectual activity and general mental 
abilities ( p..::::0.01). We did not establish any signific­
ant dependence between intellectual initiative, fixed 
by the "creativė field" methods, and general mental 
abilities. Meanwhile a mor e firm connection was 
found between the expression of intellectual activity 
in everyday life of the pupils ( the need for cognition) , 
general mental abilities and their lear ning proficiency 
( p<0.01).  

Both the indices of intellectual activity are mor e 
developed in most children permanently engaged 
in chess-playing. We. consider that chess-playing 
gives great possibilities for the development of 
intellectual initiative and general intellectual abilities 
of pupils, 
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